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Resumo: As metodologias ativas sdo importantes recursos para a formacéo critica e reflexiva
dos estudantes por meio de processos de ensino e aprendizagem construtivistas que relevam o
contexto contemporaneo da docéncia quando favorecem a autonomia e a curiosidade dos
educandos. Nesse contexto, questiona-se qual a aplicabilidade de metodologias ativas de
aprendizagem na educacdo profissional, ja que o0s cursos técnico-profissionalizantes,
historicamente, foram configurados com concep¢fes pedagogicas tecnicistas e produtivistas
no Brasil. Assim, 0 objetivo deste projeto interventivo foi possibilitar um modelo de préatica
pedagogica baseada em metodologia ativa de aprendizagem para a mediacdo de contetdos do
tipo conceitual no ensino para a educacdo profissional denttro do Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego. Adotar uma metodologia ativa ainda é um desafio,
pois envolve relacGes de resisténcia, cultura, negacdo e desconhecimento. Investir em
metodologias que confiram autonomia aos estudantes implica em desenvolver competéncias
desde a escola, 0 que demanda, sobretudo, formacao docente. Além da formacéo docente, ha
outras aces institucionais que podem ser exploradas junto a adocdo de metodologias ativas
de aprendizagem, tais como a reestruturacdo do Projeto Politico Pedagdgico, a concepcéo de
curriculos integrados, planejamento de curso e aula adequados aos objetivos das escolas, bem
como a oferta de estruturas fisicas, administrativas e académicas adequadas.

Palavras-chaves: Metodologia ativa. Aprendizagem baseada em ensino e pesquisa. Leitura
tutorial. Estudo dirigido. Letramento informacional.

Abstract: Active methodologies are important resources for critical and reflective learning of
students through constructivist teaching and learning processes that reveal a contemporary
context of teaching by promoting the autonomy and curiosity of students. In this context, what
is the applicability of active learning methodologies in professional education, as the
technical and professional courses have been configured with technicist and productivist
pedagogical concepts in Brazil? So this interventional project aims to present a pedagogical
practice model based on active learning methodology for the mediation of conceptual content
in teaching for Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego. Adopting an
active approach is a challenge because it involves resistance relationships, culture, denial
and ignorance. Investing in methodologies that give autonomy to students implies developing
skills since the school, which requires, above all, teacher training. In addition, there are other
institutional actions that can be exploited by the adoption of active learning methodologies,
such as the restructuring of the Pedagogic Political Project, the design of integrated
curricula, course and class planning appropriated to the objectives and ideologies of schools
as well as the provision of appropriated physical, administrative and academic structures.

Keywords: Active methodology. Investigative case-based learning. Tutorial reading. Directed
study. Information literacy

Periddico Cientifico Outras Palavras, volume 12, nimero 2, ano 2016, pagina 93



Introducéo

O esquema historico do sistema de ensino brasileiro é norteado pela heranga cultural,
pelo desenvolvimento econémico e pela organizacdo politica. Essa combinacgdo historica
caracteriza o formato da educacdo brasileira e é responsavel por parte dos problemas
educacionais atuais, inclusive, justifica como se configuraram as concep¢des pedagdgicas nos
espacos escolares até entdo. Tal perspectiva € uma das bases que ainda sustentam o sistema
tradicional de ensino que articula suas praticas por meio da centralidade, relacdo imediata de
poder, unidirecionalidade, e da educacdo a qual o professor se coloca na condicdo de detentor
do saber, mediante o que lhe é mais confortavel. Como afirmou Ledo (1999, p.188) as teorias
da educacdo que nortearam a escola tradicional confundem-se com as proprias raizes da
escola tal como €é concebida a instituicdo de ensino.

Para Saviani (1991, p.18), a atualidade dos sistemas educacionais segue uma
organizacdo ideologica de que ao professor cabe uma formacdo razoavel que Ihe permita
conduzir classes com li¢des e disciplinas bem definidas. Assim, a escola exerce uma préatica
do esforco individual e meritério, com métodos que se baseiam na repeticdo e na
memorizagdo, e que 0S pressupostos de aprendizagem preveem autoridade docente e
conteddos impostos como meio de assegurar a atencdo, a ordem e o siléncio. Ja para Cotta et
al. (2012, p.787), tradicionalmente, a educagdo se baseia em metodologias de “transmissio”
de conhecimentos. Porém, agora se exige a formacdo de profissionais com perfil critico-
reflexivo e capazes de trabalhar em equipe, tendo a metodologia como instrumento de
transformacéo.

Por outro lado, entdo, o que se espera hoje é que a educacgdo seja baseada em praticas
inclusivas, com politicas que favorecam o acesso e a permanéncia, com a percepcao de que a
escola € para todos. Este enfoque tem sido viabilizado pela implementacdo de programas e
politicas que visam democratizar 0 acesso a educacdo, modificando formas de acesso,
estimulando cotas para compensar prejuizos histéricos de determinados seguimentos sociais e
ampliando a oferta, com aumento de numero de vagas e instituicdes de educacdo publica.
Consequentemente, e baseadas nas concepcdes pedagogicas renovadas, as escolas tém
buscado se tornar espacos de discusséo que possam libertar seus estudantes, orientando-0s aos
caminhos da reflexao critica diante de todos os constructos sociais.

Trazer a discussao a ideia da escola que tenha tendéncias metodoldgicas pautadas na
facilitacdo da aprendizagem, onde a interacdo em sala de aula valoriza o protagonismo e a
autonomia discente, implica em abrir espacos para o incentivo a criatividade, respeito as
diferencas, experiéncias e vivéncias de todos os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem, de modo a ressignificar os conteldos escolares estabelecendo conexdes as
praticas sociais. Este pensamento se aproxima a defesa de Dewey (2004) sobre a democracia
e a liberdade de pensamento como recurso para o desenvolvimento emocional e intelectual
das pessoas. Esta outra forma de redimensionar o fazer pedagdgico pode estar presente em
todas as modalidades e niveis de ensino e envolvem conceitos que permeiam, inclusive, a
educacdo profissional, com a necessidade de criacdo de novos codigos que aproximem a
educacdo as tendéncias de configuragdes técnicas e sociais (RAMOS, 2002, p.402).

O proprio texto do Plano Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2001) apresenta
objetivos que estabelecem diretrizes e metas para a valorizagdo da formacdo docente para a
educacdo profissional tecnoldgica. Nesse contexto que surge a hipdtese de que o uso de
metodologias ativas de aprendizagem associadas a técnicas de ensino e estudo pode
representar uma alternativa vidvel para a mediacdo e construcdo de conhecimentos teoricos,
praticos e com significado social, incluindo a realizagdo de pesquisas também em educacéo
profissional.
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Considerando, entdo, os resultados de observacOes feitas a pratica docente em um
curso técnico da area de informatica, analisando os tipos de contetido mediados, percebeu-se
um espaco para a proposicao de uma forma alternativa de préatica pedagogica que envolvesse
método e técnicas que posicionassem o0s estudantes em situacdo ativa de aprendizagem ao
estudarem conceitos tecnologicos. Como seria um projeto interventivo que pudesse ser uma
alternativa para mediar contetdo do tipo conceitual em cursos técnico-profissionalizantes da
area de informatica?

As metodologias ativas de ensino e aprendizagem sdo relevantes no contexto da
educacdo profissional porque, quando objetivadas, colocam os estudantes como protagonistas
de seu processo de ensino e aprendizagem, exigindo mudanga de postura académica,
dedicacdo, autonomia e responsabilidade para dar sentido e aplicabilidade social ao que se
apreende em sala de aula.

As metodologias ativas de ensino e aprendizagem podem trazer os estudantes ao
centro da discussdo as quais os conhecimentos sdo mediados, responsabilizando-se pela
construcdo de novas perspectivas, estimulo ao trabalho em equipe, consideracao e respeito ao
erro (MELO; SANT’ANA, 2012), mas ainda contam com fragilidades tais como a exigéncia
pela maturidade discente e a falta de suporte do docente como facilitador do ensino.

Segundo Cotta et al. (2012, p. 788), as metodologias ativas de ensino e aprendizagem
se baseiam em “estratégias de ensino fundamentadas na concepg¢ao pedagogica critico-
reflexiva, que permitem uma leitura e intervengéo sobre a realidade, favorecendo a interagao
entre os diversos atores e valorizando a construcdo coletiva do conhecimento e seus diferentes
saberes e cenarios de aprendizagem”, e incita, portanto, a aprendizagem significativa que
ocorre quando

o aluno interage com 0 assunto em estudo — ouvindo, falando, perguntando,
discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado a construir o conhecimento ao
invés de recebé-lo de forma passiva do professor. Em um ambiente de aprendizagem
ativa, o professor atua como orientador, supervisor, facilitador do processo de
aprendizagem, e ndo apenas como fonte Unica de informagdo e conhecimento
(BARBOSA; MOURA, 2013, p.55).

Assim, conforme Ajello (2005), o professor torna-se responsavel por promover o0
intercdmbio coletivo entre os estudantes, atuando como agente promotor do movimento do
saber atual para o saber a ser alcancado, evidenciando o desenvolvimento cognitivo frente as
discussbes em relacdo as diversas formas de intervencdo social.

O projeto interventivo foi realizado em uma Instituicdo de Educagdo Superior (IES)
privada situada em uma regido administrativa do Distrito Federal, Taguatinga, e que atende ao
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) com cursos das
areas de gestdo e de tecnologia da informacéo e comunicagéo, reunindo 1200 estudantes.

Esperou-se alcancar os estudantes da componente curricular Anélise e Projeto de
Sistemas, do curso Técnico em Informatica para Internet, ndo definido um ndmero fixo de
participantes, mas com a tentativa de envolver o maior nimero de estudantes da turma. A
turma, em seu primeiro semestre, foi aberta com a oferta de 40 vagas, todas preenchidas.
Entretanto, apenas 08 (oito) estudantes continuaram até a fase de conclusdo do curso,
sugerindo-se, desde entdo, uma possibilidade de estudo sobre o fenémeno evasdo escolar,
considerando este contexto.

O objetivo deste estudo foi apresentar um modelo de préatica pedagdgica baseada em
metodologia ativa de aprendizagem para a mediacdo de contetdos do tipo conceitual no
ensino para a educacao profissional no Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego.
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Metodologias ativas e o0 contexto da pratica social

As metodologias ativas sdo importantes recursos para a formacdo critica e reflexiva
dos estudantes por meio de processos de ensino e aprendizagem construtivistas que relevam o
contexto contemporaneo da docéncia quando favorecem a autonomia e a curiosidade dos
educandos, de modo a estimular “tomadas de decisdes individuais e coletivas, advindos das
atividades essenciais da pratica social e em contextos do estudante” (BORGES; ALENCAR,
2014, p.119-120).

O papel docente torna-se, entéo, essencial nas agdes para repensar 0S processos de
construcdo do conhecimento que tém a mediacdo e a interacdo como pressupostos
fundamentais para que se estabeleca a aprendizagem significativa (BORGES; ALENCAR,
2014, p.120). Assim, as metodologias ativas apoiam a pratica docente quando apresenta um
proposito claro e definido, preparo e aceitacdo por todos os envolvidos na comunidade
académica. Nesse sentido, 0 movimento de ressignificacdo do que € tedrico e pratico, analisa
o0 papel da reflex@o na experiéncia e nas aplica¢des sociais quando

observa-se que o pensamento, ou reflexdo, € o discernimento da relagdo entre o que
tentamos fazer e o0 que acontece como consequéncia. Se ndo tivermos abertura
intelectual, ndo é possivel uma experiéncia significativa, e, sendo assim percebemos
dois diferentes tipos de experiéncia conforme a proporcdo que damos a reflexdo,
denominadas pelos psicologos com o experiéncia e erro. (DEWEY, 1979, p.165).

Ocorre que a conversa reflexiva reunida com a significacdo social do que é tedrico
pode resultar diferentes perspectivas, sobretudo, quando se consideram as experiéncias e
vivéncias das pessoas que sdo inferéncias que balizam o seu apreender,

quando aprendemos a fazer algo, realizamos a tarefa sem pensar muito a respeito,
somos aptos a nos impulsionar espontaneamente a realizacdo das tarefas, nem
sempre sendo dessa forma. Todas as experiéncias, sejam agradaveis ou ndo, contém
um elemento de surpresa, quando algo ndo esta de acordo com nossas expectativas,
podemos responder a a¢do colocando a situagdo de lado, ou podemos responder a
ela por meio da reflexdo, tendo esse processo duas formas: refletir sobre a agéo,
examinando retrospectivamente o que aconteceu e tentando descobrir como nossa
acdo pode ter contribuido para o resultado, ou refletir no meio da agdo, sem
interrompé-la, chamando esse processo de reflexdo-na-a¢do. Nesse momento, nosso
pensar pode dar uma nova forma ao que estamos fazendo enquanto ainda estamos
fazendo, portanto estamos refletindo-na-a¢édo (Schon, 2000, p. 32).

No que se refere a educacdo profissional, o tema tem sido levantado a discusséo,
principalmente, pelos movimentos de reflexdo e reestruturagdo das novas organizagdes
curriculares e percursos formativos, “com énfase em metodologias de aprendizagem voltadas
para a construcdo de competéncias profissionais” (BARBOSA; MOURA, 2013). Surge,
entdo, o questionamento sobre qual tipo de aprendizagem é necessaria para a educacdo
profissional. Considerando que os tipos de aprendizagem véo variar em funcgéo do tipo da area
do saber correspondente, para a area tecnoldgica, por exemplo, ha sete aspectos elementares
para a formacdo dos estudantes: (i) construcdo de perguntas relevantes; (ii) definicdo de
objetos tecnologicos; (iii) estruturacdo qualitativa de processos e sistemas; (iv) decomposicao
de sistemas complexos em subsistemas; (v) realizar procedimento de coleta de dados; (vi)
reflexdo, argumentacdo e construgdo de novas ideias; e (vii) habilidades de escrita e leitura
(GOLDERG, 2010).

A Piramide da Aprendizagem

A Piramide da Aprendizagem, primeiramente chamada de Cone da Experiéncia, traz a
percepcao de Edgar Dale (1946), especialista em educacdo audio visual, sobre a média de
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apreensdo das informacdes mediadas em funcdo do tipo de método utilizado (Figura 1).
Percebe-se que quanto mais ativo o estudante for em suas praticas académicas, maiores sdo as
possibilidades de aprendizagem real e significacdo social (LALLEY; MILLER, 2007, p.68).

Palestra *5% Perspectiva Passiva
Leitura *10%
Audio visual *20%
Demonstragao *30%
Discussao em grupo *50% Perspectiva Ativa
Pratica *75%

Ensinar outros/ uso imediato *90%

Figura 1: Piramide da Aprendizagem
Fonte: Lalley e Miller (2007). Adaptada pelo autor.

As metodologias ativas, entdo, envolvem os estudantes e 0s engajam ativamente em
todos os processos de sua aprendizagem, trazem beneficios como o protagonismo estudantil, a
apreensao das informacdes mediadas, habilidades comunicacionais, habilidades de raciocinio
avancadas, trabalho em equipe, motivacdo, novos recursos de aprendizagem e respeito aos
varios estilos de aprendizagem. Ainda assim, como apontaram Barbosa e Moura (2013), a
educacdo profissional ainda tem sido objeto de discussées com foco, majoritariamente, nas
organizag0Oes curriculares e percursos formativos, sem atribuir muita énfase em metodologias
ativas de aprendizagem que fortalecam a construcdo de competéncias profissionais. Ressalta-
se, desta forma, a importancia de trazer ao debate a questdo da revisdo das préaticas
tradicionais de ensino, visando novas possibilidades de mediacdo do conhecimento,
principalmente com metodologias ativas na educacédo profissional. Como afirmou Gemignani
(2012, p.1), a utilizacdo de métodos inovadores para ultrapassar os limites do técnico e do
tradicional ainda ¢ um desafio, mas sua busca € essencial para que se alcance a “formagao do
sujeito como um ser ético, historico, critico, reflexivo, transformador e humanizado”. A
Figura 2 traz uma cena que incita a importancia de dar significado ao que ¢ ensinado em sala.
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VOCE PODE ME APRESENTAR O
SRTA MATERIAL, MAS NAQ PODE
WORMWOOD? . FAZER EU ME IMPORTAR.

Figura 2: Tirinha Calvin e Haroldo*

Os resultados da mediacdo de metodologias ativas, que podem ser aprendizagens
significativas, podem ser entendidos no proprio perfil dos estudantes definido pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2002) que visa solida formacdo técnica, cientifica e
profissional, bem como o desenvolvimento da criticidade e da reflex&o, da criatividade para
resolucdo de problemas e entendimento dos aspectos politicos, econdémicos, sociais,
ambientais e culturais, por meio de projetos pedagogicos flexiveis e transformadores.

Metodologias ativas e o planejamento

Segundo Varela et al. (2007), ha varios beneficios decorrentes da préatica de
metodologias ativas em ambientes escolares, tais como: 0 aumento da motivacao, interesse e
envolvimento dos estudantes; diminuicdo das taxas de abandono dos cursos; aumento da
apreensdo de conhecimentos; maior desenvolvimento de habilidades e competéncias; maior
proximidade entre a teoria e sua aplicacdo, entre 0s conhecimentos prévios e 0s que sdo
aprendidos e maior interdisciplinaridade.

Diante dos varios beneficios tedricos que sdo esperados a partir da mediacdo de
metodologias ativas em espacos de ensino e aprendizagem, na pratica, para que essa media¢ao
tenha resultados reais, o planejamento se configura como uma das principais fungdes do fazer
pedagdgico. Isso porque pensar em utilizar metodologias ativas em sala de aula implica,
invariavelmente, em ter objetivos claros e definidos e o porqué de sua utilizagcdo. Assim,
como apontaram Anastasiou e Alves (2007, p.76), podem ser estabelecidas estratégias que
permitam a aplicacdo ou a exploracdo de meios e condi¢cdes favoraveis e disponiveis, com
vista a consecucdo dos objetivos especificos propostos. Ha, portanto, espacos para a
participacdo dos estudantes, envolvendo-os em suas dimensdes mental-cognitiva, afetivo-
emocional e sensorio-motora, com liberdade de escolha, contextualizacbes apropriadas, uso e
articulagdo de multimeios didaticos.

Tratando, entdo, o planejamento como um ato educacional, ressalta-se a importancia
em organizar sistematicamente a acdo de educar. Com isso, releva-se o planejamento como
uma fungdo que pode preceder a acdo docente e demanda estudo, analise, colaboracéo e
direcdo, de modo a permitir maior previsibilidade e exequibilidade de todas as etapas
académicas. Nessa perspectiva que se inserem as praticas ativas de ensino, para que tenham
sentido e de fato logrem aprendizagem significativa, pois inovam no sentido de propor uma
ruptura nas praticas pedagdgicas tradicionais e positivistas, invocando, como afirmou Freire

! Disponivel em: < http://www.uniriotec.br/~pimentel/disciplinas/ie2/infoeduc/aprcalvin.jpg>. Acesso em: 24
abr 2016.
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(2006), a autonomia com principios tedricos significativos e que pressupde a autogovernanca
do processo de formacgao.

Quando os professores decidem utilizar um planejamento com estratégias de
aprendizagem ativa, precisam se atentar que o foco estd em auxiliar os estudantes a
entenderem melhor os conceitos, desenvolvendo habilidades e atitudes (competéncias para
promover uma aprendizagem mais profunda) (COIL et al., 2010, p.530). Para Bonwell e
Eison (1991, p.19) o uso de planejamento e estratégias educacionais geralmente traz consigo
caracteristicas que promovem a aprendizagem ativa:

e Estudantes mais ativos e envolvidos a aula.

e Menos énfase em transmitir a informacdo e mais estimulo ao desenvolvimento de
competéncias para 0s estudantes.

e Estudantes mais envolvidos em pensamentos de ordem mais complexas como anélise,
sintese e avaliacao.

e Estudantes engajados nas atividades como leitura, escrita e discusséo.
e Maior énfase na exploracao dos préprios valores e atitudes dos estudantes.

Os estudantes aprendem mais quando estdo envolvidos, pois refere suas energias
fisicas e psicoldgicas as experiéncias académicas (ASTIN, 1985, p.133-34). Questionamento
ativo, ndo aquisicdo passiva, € 0 que motiva os estudantes e isso deve permear o curriculo
(JOHNSON et al., 1989, p.68). Para Ryan e Martens (1989, p.20), os estudantes aprendem
tanto ativa quanto passivamente. A aprendizagem passiva acontece quando os estudantes
estdo no papel de receptores de conhecimento, ou seja, eles ndo participam diretamente no
processo de aprendizagem; a aprendizagem ativa acontece quando os estudantes estdo
fazendo algo mais além de ouvir. Embora estas perspectivas tenham sido defendidas ainda na
década de 80, também estdo presentes e s30 muito relevantes no contexto social atual. E de
responsabilidade da instituicdo de educacdo proporcionar espagos para que isto ocorra, pois é
um requisito que a propria legislacdo brasileira prevé o desenvolvimento de aprendizagem,
formacdo de atitudes, valores e ética, cultura e o desenvolvimento da autonomia intelectual,
em diferentes niveis escolares (BRASIL, 1996).

A defini¢do pelo tipo de metodologia ativa a ser utilizada em sala de aula vai ao
encontro do tipo de aprendizagem que se espera na modalidade ou nivel de ensino
correspondente. A educacdo profissional tecnoldgica, por exemplo, requer aprendizagem
significativa, contextualizada, orientada para o uso das novas tecnologias da informacéo e
comunicacdo, além de habilidades problemas e conduzir projetos nos diversos setores, cada
vez mais distante da educacdo tradicional (BARBOSA; MOURA, 2013, p.52). Existem
alguns tipos de metodologias ativas, tais como: (i) aula dialogada; (ii) Phillips 66; (iii)
seminario; (iv) tempestade de ideias; (v) dramatizacdo; (vi) portfolio; (vii) mapa conceitual;
(viii) solucdo de problemas; (ix) grupo de verbalizacdo e de observacdo (GV/GO); (x) estudo
de caso; (xi) jari simulado; (xii) simpdsio; (xiii) painel; (xiv) oficina; (xv) entrevista; (xvi)
ensino com pesquisa; entre outras. Neste estudo, serdo trabalhados os conceitos da
Metodologia Ativa Ensino com Pesquisa.

Aprendizagem baseada em ensino e pesquisa

A abordagem Investigative Case-Based Learning (ICBL) é um método de ensino e
aprendizagem que da aos estudantes a oportunidade de direcionar sua propria aprendizagem a
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medida que exploram a ciéncia sob situagdes realisticamente complexas” (LIFELINES
ONLINE PROJECT, 2000)2.

A ICBL ¢é uma abordagem metodologica que usa casos (pequenas historias ou
cenarios) que proveem um rico contexto que estimula a exploragdo de questfes dos estudantes
para pesquisa significativa (p.3). Criada para apoiar 0s processos de ensino e aprendizagem
na area de Biologia, a ICBL é resultado do projeto de Waterman e Stanley (2000), suportado
pela National Science Foundation (NSF), Howard Hughes Medical Institute (HHMI),
Education Outreach and Training Partnership for Advanced Computational Infrastructure e
Engaging Partners In Cyberinfrascstructure®. E na perspectiva dos conceitos estabelecidos
por Waterman e Stanley (2000) para a mediacdo da abordagem ICBL que esta secdo foi
escrita.

A ICBL, aqui tratada como Aprendizagem Baseada em Ensino e Pesquisa (ABEP), é
uma variacdo da metodologia baseada em problemas que encoraja os estudantes a
desenvolverem questfes que podem ser exploradas com métodos cientificos e outros recursos
para busca e tratamento dos dados que podem testar suas hipOteses e estimular a
argumentacdo critica. H&, portanto, uma base na abordagem de proposicdo e resolucdo de
problemas e persuasdo entre os pares (PETERSON, N. S.; JUNGCK, J. R., 1988).

A ABEP permite que situagdes reais possam ser estudadas com o uso de raciocinio
cientifico, quando os estudantes criam questionamentos especificos para guiar 0s seus
estudos, tornando os problemas significativos, por meio da habilidade de:

e buscar e localizar informacdes;

e desenvolver respostas razoaveis para as questoes;

e usar estratégias e métodos de investigacdo cientifica;
e fundamentar suas conclusoes; e

e trabalhar em equipe e tomar decisoes.

A ABEP utiliza principios pedagdgicos construtivos e significativos associados a
pesquisa, valorizando conhecimentos e vivéncia prévios dos estudantes, estimulando a duvida
e a critica como elementos fundamentais.

Caracteristicas da ABEP

A ABEP esta estruturada nos principios de que a pesquisa: prové contextos
significativos para o estudo; inicia a aprendizagem direcionada a exploracdo; requer o
desenvolvimento de habilidades necessarias para colaboracao e solucdo de problemas; requer
abordagens multidisciplinares; serve como andaimes para as investigacgoes estruturadas pelos
estudantes; envolve os estudantes para a colaboragdo em propor e resolver problemas e para a
argumentacdo persuasiva; e prové opcOes flexivas para direcionar a aprendizagem de
conceitos. A ABEP

(...) trata-se de uma nova postura em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem,
que implica problematizar a realidade e mobilizar para a agdo conjunta, na busca de
solucBes para problemas de relevancia social e profissional formulados por
professores e alunos. (...) Considerar que os contetdos devam ser contextualizados
significa estarem relacionados com as experiéncias de vida dos alunos, ligados a
realidade, local, regional e global. Um ensino criativo motiva e desperta para a

2 Disponivel em: <http://bioquest.org/lifelines/index.html>. Acesso em: 24 abr 2016.
3 Disponivel em: < http://bioquest.org/icbl/index.php>. Acesso em: 24 abr 2016.

Periddico Cientifico Outras Palavras, volume 12, nimero 2, ano 2016, pagina 100



investigacdo (...) curiosidade e a indagacdo, evitando, assim, o dogmatismo, as
certezas absolutas e a estabilidade e se caracterize por despertar a inquietude e a
constante busca do saber (...) (SLOMSKI et al., 2010, p.179)

Assim, a ABEP valoriza os conhecimentos prévios dos estudantes e seus proprios
interesses, de modo que estes possam escolher questbes significativas para seus estudos e
construir novos conhecimentos a partir do que ja sabem (NSF, 1996, p.65-66). Esta
metodologia ativa permite que os estudantes construam perguntas e descubram as respostas
consoantes ao que sabem e ao que precisam saber (NOVAK; GOWIN, 1996) (Figura 3).

APRENDIZAGEM 46 Relagdes entre N Pesquisa cientifica,
SIGNIFICATIVA conceitos Composigio
E dado significado musical
social 2 nova
informagao 1
e Hibitos de pesquisa
Exposigdes teoricas e criticidade
Relagiio de teoria e
) pratica
APRENDIZAGEM
MECANICA
Valorizagio da Aplicagio de
memorizagio e L formulas para N .
assimilagio Memorizagao solugio de Solm;lan por ensaio,
(tabuada) problemas valorizagdo do erro
v
< >
APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM
POR RECEPCAO POR DESCOBERTA
Contetdo Valorizagio do
selecionado por interesse dos
outra pessoa estudantes

Figura 3: Relagdes de aprendizagem
Fonte: Novak e Gowin (1996). Adaptada pelo autor.

Despertar 0 interesse a pesquisa pode aprimorar habilidades colaborativas e
comunicacionais que sdo essenciais para o trabalho em equipe. Com isso, 0s estudantes
podem compartilhar suas experiéncias e conceitos, de modo a explorar e selecionar as
informacdes que sdo mais relevantes, considerando os contextos sociais que participam. Essa
perspectiva envolve elementos comportamentais e atitudinais, além de atividades
multidisciplinares para mudar o foco da aprendizagem dos estudantes, incluindo
conhecimentos cientificos para enquadrar e responder as questdes (STANLEY;
WATERMAN, 1998).

A ABEP pode ser utilizada para tratar diferentes processos de aprendizagem como
avaliacdo diagnostica, avaliacdo de contedos, fundamentacdo de conhecimentos comuns
basicos para a progressdo nas componentes curriculares, estabelecimento de perspectivas
multiculturais e iniciagéo cientifica.

Percurso para mediacdo de aprendizagem baseada em ensino e pesquisa

As abordagens educacionais precisam sempre ser revisadas e as novas metodologias
de ensino e aprendizagem devem lidar com 0s novos contextos e geracdes. A utilizagdo de
pesquisa sobre casos, ou problemas, viabiliza a significacdo de contetdos, relevando os
contextos académico, social e pessoal, de modo a utilizar ciéncia para propor diferentes
respostas sobre um mesmo fenémeno.
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A proposta ABEP prevé uma metodologia estruturada em quatro principais etapas,
cada uma com suas atividades especificas, e que possibilitam o trabalho de conceitos e
praticas que permeiam as dimensdes cognitivas, afetivas e psicomotoras:

1. Situacdo-problema: analise de caso.

Nesta etapa, a situacdo problema é apresentada e demanda a habilidade de leitura.
Sob uma perspectiva inclusiva, pode-se associar alguma técnica de leitura, de
modo a dirigir a leitura dos estudantes, oportunizando maior entendimento sobre o
tema. Também é nesta etapa que se faz a avaliagdo diagndstica para saber o que 0s
estudantes ja sabem, ou ndo sabem, sobre a tematica em estudo. A relacdo de
conexdes com outros contextos € muito importante para esta etapa como
alternativa para considerar as experiéncias e conhecimento prévios dos estudantes
e conferindo-lhes maior significacdo social sobre o que esta em estudo. Levantam-
se, entdo, questdes sobre o que os estudantes sabem e sobre o que precisam saber.
Trata-se de uma etapa onde surge a necessidade por informagéo.

2. Solucdo de problemas: investigando questdes.

Definidas as questfes sobre a temética em estudo, passa-se a atividade de
reconhecimento e busca por referéncias adicionais sobre o tema. Esta atividade
também pode ser dirigida de modo a guiar os estudantes as fontes de informacdes
cientificas e académicas. Pode-se acompanhar a atividade, inclusive, até a
identificacdo das principais referéncias sobre o tema. Trata-se de uma etapa de
busca e uso da informacdo. Espera-se que nesta etapa, apds a leitura das novas
referéncias, surjam novos conceitos e questdes que serdo compartilhadas com os
demais estudantes na préxima etapa.

3. Argumentacdo em grupos: métodos e raciocinios.

Nesta etapa, sdo apresentadas conclusdes, por meio de desenvolvimento de
andlises e relatos que serdo compartilnadas de forma expositiva e dialogada,
momento no qual os estudantes poderdo argumentar sobre suas novas concepcdes
acerca da tematica e do estudo e levantar 0s novos questionamentos, provocando
novas discussdes com os demais estudantes. A pesquisa ndo estara completa a nao
ser que as questbes sejam respondidas e os pares estejam convencidos sobre 0s
conceitos argumentados, respeitando-se a controvérsia e o debate (BIOQUEST,
1996).

4. Avaliacdo do uso do método.

A ABEP admite vérias formas de avaliacdo. Quando formativa, a avaliacdo pode
considerar: participacdo e colaboracdo em trabalho em grupos; identificacdo e
criagdo de questdes; proposicdes de novas pesquisas; uso de fonte de informagdes
cientificas; apresentacdo; possiveis solucGes de problemas, entre outros.

As etapas metodologicas da ABEP estdo muito proximas aos procedimentos
metodologicos que Latorre e Gonzales (1992) e Lampert (2008) fundamentaram para a
investigacdo em sala de aula e envolvem fases de duvida e indagagdo; argumentagdo como
operacdo discursiva do pensamento; e comunicacdo dos resultados. O uso de ensino com
pesquisa — a pesquisa como recurso didatico — é um compromisso docente capaz de orientar
0s estudantes em seus projetos de vida, consolidando valores de cidadania e preparando para a
vida na sociedade contemporénea, tendo por base suas crengas sobre o modo como 0s
estudantes aprendem.
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Assim como as demais metodologias ativas, a mediacdo da ABEP deve ser planejada
conforme objetivos da componente curricular, conteudos, nivel e habilidade dos estudantes,
nivel de iniciacdo cientifica, sequéncia pedagogica, alocacdo de tempo, disponibilidade de
recursos, formacao docente e pré-disposicao discente (YEONG, 2014, p.11).

Para suportar a mediacdo de todas as atividades, a ABEP admite a associacdo de
técnicas de ensino e estudo. Tal associa¢do configura-se como tentativa de alcangar o maior
numero de estudantes possivel, de modo a oferecer igualdade de condi¢des no processo de
ensino e aprendizagem. Ressaltando-se, ainda, a caracteristica de pesquisa atribuida a
abordagem metodoldgica em estudo, é relevante pensar em técnicas de identificacdo e coleta
de informacdes. Entdo, para este estudo, sdo consideradas, ainda, as técnicas de estudo
dirigido e de leitura tutorial para apoiar as etapas 1 e 2 da metodologia ativa ABEP.

Estudo dirigido — fundamentos

O estudo dirigido é uma estratégia instrucional que faz parte de uma relacdo proposta
pedagdgica, ou seja, ndo € um ato educativo isolado, que pode ser utilizado para direcionar
algumas atividades de estudo. Trata-se de uma técnica de atributos tedrico ou tedrico-pratico
que viabiliza o desenvolvimento da habilidade de estudo e pesquisa.

O estudo dirigido é uma técnica inicial que pode tornar os estudantes mais
independentes de seus professores, pois 0s orienta em suas praticas educacionais, para estudos
futuros e direcionamento social, e ainda pode suprir insuficiéncias diagnosticadas na
formagao dos estudantes (NERICI, 1992), uma vez que fornece “balizamento didatico” para o
educando efetivar a sua aprendizagem e, a0 mesmo tempo em que estuda, pode conferir
técnicas e consciéncia de como estudar.

Segundo Libaneo (1994), os principios do estudo dirigido sdo o reconhecimento de
informacdes essenciais, a consolidacdo de conhecimentos e a solucdo de problemas de forma
independente. Para tanto, ha a perspectiva do desenvolvimento de rotina de estudos;
planejamento e regras; sistematizacdo de conhecimentos; construcdo de métodos préprios de
aprendizagem; capacidade de trabalho livre, criativo e replicavel; e possibilidade ao professor,
como orientador e facilitador da aprendizagem, de verificar dificuldades dos estudantes.

Sobre seus atributos, os estudos dirigidos tedricos consistem em atividades que
demandem pesquisa e leitura bibliograficas sobre elementos relacionados a temética em
questdo, por meio da identificacdo de conceitos, sintese de ideias e comparacdo de conceitos.
Por outro lado, os estudos dirigidos de atributos teérico-praticos direcionam implementacgdes
experimentais fundamentadas em referéncias tedricas sobre um tema de interesse e podem ser
expressos em sintese conceitual, descricdo dos procedimentos experimentais e analise dos
resultados. Considera-se, entdo, para este trabalho, a técnica de estudo dirigido de atributos
teodrico-praticos.

Leitura tutorial — fundamentos

(...) ler é sempre interpretar. Palavras ou imagens provocam de imediato no leitor e
no espectador a busca de significados para o que vé. O exercicio dessa capacidade
humana de projetar sentidos sobre os textos resulta numa aprendizagem continua
(COSTA, 2009, p.31). Ler é inscrever-se no mundo como signo, entrar na cadeia
significante, elaborar continuamente interpretacbes que ddo sentido ao mundo,
registra-las com palavras, gestos, tracos. Ler € significar e, a0 mesmo tempo, tornar-
se significante. A leitura € uma escrita de si mesmo, na relagdo interativa que da
sentido ao mundo (YUNES, 2009, p.53).
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A estratégia de ensino leitura tutorial € uma intervencdo didatica com base em leitura
compartilhada que tem como objetivo facilitar a compreensdo de textos. Nessa técnica, cabe
ao professor o papel de facilitador durante o processo de leitura e compreensao, valorizando a
reflexdo interdisciplinar. Assim, a leitura se posiciona no centro das atividades pedagdgicas e
todo professor € agente de leitura (BORTONI-RICARDO; MACHADO; CASTANHEIRA,
2010, p.52). O professor deve interagir com os estudantes e guia-los na leitura dos diversos
textos, atuando como seu tutor (dai o termo leitura tutorial), visto que a leitura deve ser
compartilhada (p. 60), viabilizando melhores compreensbes de textos e proficiéncias em
leitura.

Para a mediacdo da técnica de leitura tutorial, as atividades podem ser divididas em
trés momentos que percorrem o antes, o durante e o depois da leitura, com perspectivas de
preparacéo, realizacdo e avaliagdo, respectivamente. Desta forma, as atividades e perguntas
podem estimular a criticidade e a significacao social, por meio de relacdes do que é lido com
outros contextos. S&o trés momentos que permitem, entdo, apresentar objetivos, realizar
diagnosticos, atualizar conhecimentos, identificar informacgdes pertinentes, levantar e
confirmar hipéteses, construir interpretacdes, explorar a leitura e realizar reflexdes. Moura et
al. (2010, p.9) apresentaram uma sequéncia didatica aplicada a leitura compartilhada (Quadro
1) que toma como ponto de partida a leitura tutorial desenvolvida em atividades com
momentos de preparacdo, realizacdo e avaliacdo da leitura.

Quadro 1: Sequéncia didatica aplicada a leitura

¢ Reconhecer o género do texto, a organizacao estrutural.

o Identificar o objetivo da leitura e a persegui-lo durante a leitura.

e Acionar os conhecimentos prévios e estabelecer previsdes sobre o texto.

e Localizar informages explicitas no texto.

e Expor o que j& se sabe sobre o tema.

o Identificar aspectos do texto que podem ativar seu conhecimento prévio.

e Levantar hipdteses sobre alguns aspectos do texto.

e Perceber as relagdes de hierarquia das ideias centrais e secundarias nos paragrafos.
e Perceber a linearidade do texto; a progressédo das informagdes.

e Estabelecer relagdes ldgico-discursivas marcadas por sequencializadores.

e Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

o Utilizar os recursos multimodais apresentados no texto.

o Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagéo e de outras notacdes;
o Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e interlocutor de um texto.
¢ Desenvolver habilidades necessarias a compreensao leitora.

e Buscar as relag@es nas informacdes do texto: causa e consequéncia.

o Identificar as informagdes novas aprendidas com a leitura do texto.

e Perceber a funcéo social do texto.

¢ Reconhecer autor, a intencdo, o interlocutor, o suporte, a situagdo de produgéo.

e Estabelecer uma relacdo de sentidos entre o texto e a experiéncia.

e Fazer a relacédo entre as informagdes do texto e o conhecimento ja consolidado.

o Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparacao de textos.

Contexto

e Perceber o implicito no texto, acionando 0s conhecimentos culturais.
Infratexto ¢ Relacionar o contelido do texto com sua realidade.
e Fazer as inferéncias a partir das pistas oferecidas pelo autor.

e Buscar outros textos que tratam sobre o mesmo tema.
Intertexto e Perceber diferentes formas da intertextualidade.
o Analisar parafrases e parddias em diferentes situacdes;

e Retomar as aprendizagens construidas a partir da leitura do texto.
Registro da ¢ Retomar de forma sintética as informagGes contidas no texto.

Leitura e Sistematizar em forma de resumo as informag@es principais do texto.
o Refletir sobre a leitura realizada.

Fonte: Moura et al.(2010, p.9). Adaptado pelo autor.
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A sequéncia didatica para apoiar 0 uso da técnica de leitura tutorial indica a acdo do
professor em mediar conteidos conceituais, procedimentais e atitudinais com a articulacdo de
atividades de ensino para a promocdo do desenvolvimento da leitura (MOURA et al.,2010,

p.4).

Aprendizagem baseada em letramento informacional — uma proposta conceitual

A Figura 4 apresenta uma proposicdo conceitual de aprendizagem baseada em
letramento informacional. E um modelo construido a partir de uma metodologia ativa de
aprendizagem muito utilizada no meio académico — Aprendizagem Baseada em Ensino e
Pesquisa (ABEP) — associada a duas técnicas de estudo — Leitura Tutorial e Estudo Dirigido.
Pela natureza da metodologia ativa, em relacdo as atividades inerentes as técnicas definidas
para este estudo, sdo identificados conceitos que podem direcionar a perspectiva do
letramento informacional.

No que se refere a metodologia ABEP, podem-se constatar cinco principais
constructos que compdem o seu fluxo: (i) problema, que envolve a definicdo de situacdes-
problema e analise de caso; (ii) pesquisa sobre o tema em questdo; (iii) leitura direcionada;
(iv) discuss@es, argumentacbes em grupo; e (V) avaliaco.

O primeiro constructo, problema, retne as atividades de apresentacdo dos objetivos e
tematicas, definicdo da situacdo problema ou caso e a socializagdo do tema, de modo a
realizar um diagndstico sobre as percepcOes e experiéncias que os estudantes possam ter sobre
a temaética para que sejam posicionados em situacdo ativa. Para apoiar a consecucdo destas
atividades, pode-se utilizar a técnica de Leitura Tutorial.

Os dois proximos constructos, pesquisa e leitura, ttm o propoésito de incentivar a
investigacdo e o entendimento sobre o tema, considerando diferentes pontos de vista. Neste
momento, inclusive, espera-se que os estudantes levantem outras indagagfes e problematicas
sobre 0 que esta em estudo. Para apoiar as atividades de pesquisa e leitura, propde-se a
utilizacdo da técnica de Estudo Dirigido. Assim, tanto a busca por informacdes relevantes,
quanto a leitura do material recuperado, podem ser direcionadas de maneira didatica.

A discussdo com argumentacdo entre 0s grupos pode contribuir para a significagdo
social dos conceitos construidos sobre a temética em estudo. A partir das leituras realizadas,
os estudantes podem compartilhar suas novas visdes e provocar novos questionamentos,
valorizando o dialogo e respeitando as discordancias. A avaliacdo deste processo pode ser
feita tanto formal quanto informal, com objetivos e critérios bem definidos e claros.

v
ABEP

i : i I
I i i | = | )

@ | [ LemusatuToRiaL | | ESTUDO DIRIGIDO | i 1| temRamenTo |
= 1

= | [ [
<D | realizar diagnéstico balizamento didatico ] [ S e 1 formal !
+ posicionar situagdo ativa direcionamento clentiﬁwrsoclal' compartilhamento de questdes informal |
| proposicio de novas questdes I respeito diferentes perspectivas | |

w | | | |
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LETRAMENTO INFORMACIONAL

Figura 4: Aprendizagem baseada em letramento informacional
Fonte: Adaptada pelo autor.
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Analisando os objetivos de cada constructo, bem como os atributos das atividades que
os compBem, é possivel reconhecer conceitos que subsidiam a proposi¢do de um meta-
modelo de aprendizagem sob a perspectiva do letramento informacional. 1sso porque, de uma
forma sistémica, ha a relagdo de um processo que vai desde a necessidade de informacéo até a
sua significacdo, passando pela busca, uso e compartilhamento, que sdo elementos essenciais
para o letramento informacional. O proximo tdépico apresenta uma sintese sobre o que é
letramento informacional.

Letramento informacional

Segundo Gasque (2010, p.86) o letramento informacional consiste no engajamento do
sujeito no processo de aprendizagem a fim de desenvolver competéncias necessarias a busca e
ao uso da informacdo de forma eficiente e eficaz. Esse processo de aprendizagem é continuo
ao longo da vida e integra outras agdes, como selecionar, acessar, organizar a informacao e
gerar conhecimento a partir dela (p.83). Dudziak (2003, p.29) relacionou as caracteristicas
que sustentam o conceito de letramento informacional e que estdo muito préximos ao que se
espera como resultado da mediacdo de metodologias ativas de aprendizagem, quando tratada
a préatica pedagdgica centrada no estudante:

O processo investigativo.

O aprendizado ativo.

O aprendizado independente.

O pensamento critico.

O aprender a aprender.

O aprendizado ao longo da vida.

O letramento informacional é visto como essencial para a conquista de objetivos
pessoais, sociais, profissionais e educacionais, pois suas competéncias transformam os
estudantes ao longo de suas vidas e contribuem com a sociedade do conhecimento. N&o deve,
portanto, ser considerada somente em rela¢do a educacdo, mas também em outros contextos
como do trabalho, da sociedade civil, saude e do bem-estar (CATTS; LAU, 2008).
Subjacentes ao conceito de letramento informacional estdo os conceitos de necessidade de
informacdo e fontes de informacgdo. A necessidade de informacgdo € uma importante parte do
processo criativo, quando, sob determinadas condic@es, coloca-se um problema a caminho de
uma solugio (CRAWFORD, 1978). E o papel social do individuo que diz respeito ao sistema
de informacdo (WILSON, 1981). Para Menzel (1964), ha trés abordagens neste contexto: (i)
corrente, necessidade de atualizacdo; (ii) acompanhamento, necessidade de informacéo
especifica; e (iii) exaustiva, necessidade de buscar e encontrar toda a informacéo disponivel
sobre 0 tema. As fontes de informacdo sdo canais ou bases que relinem obras cientificas e
académicas que convertem as necessidades de informacdo em resultados praticos que podem
ser aprimorados em conhecimentos. Existem fontes primarias, que ndo podem ser alteradas ou
disfarcadas por opinides; secundarias, que retnem, organizam e guiam o leitor para a
identificacdo de fontes primérias (CUNHA, 2001); e terciarias, que ndo trazem
conhecimentos novos, mas reinem as fontes secundarias.

Metodologia

A abordagem metodologica do estudo é qualitativa porque apresenta resultados
subjetivos de analise da realidade social (GIL, 2010), pela mediagdo de projeto interventivo.
Sua natureza € descritiva, pois permite a descri¢cdo do objeto de estudo. O ambiente € uma
IES privada localizada em Taguatinga — DF. A escolha por esta IES se deu porque ela oferta
cursos do PRONATEC e, dentre eles, o curso Técnico em Informéatica para Internet.
Considerando as relacBes de atividades, horarios e datas, realizar o estudo nesta IES tornaria
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exequivel a mediacdo do projeto interventivo conforme escopo proposto. Os estudantes que
participaram desta proposta de intervencdo pedagogica estavam no Ultimo periodo do curso.
Logo, ja estavam familiarizados com parte dos conceitos que seriam desenvolvidos durante os
encontros. Do grupo de estudantes, 5 (cinco) exerciam atividades de estagio remunerado na
area de informatica. Ainda do total de estudantes, 6 (seis) estavam no primeiro periodo da
graduacdo em Curso Superior Tecnoldgico em Andlise e Desenvolvimento de Sistemas na
mesma IES.

O instrumento utilizado para apoiar a execu¢do do projeto de intervencdo foi uma
sequéncia didatica com plano para a realizacdo de duas aulas consecutivas, com durac¢éo total
de 240 minutos, para mediacdo de conteudo do tipo conceitual em uma componente curricular
jaem andamento. A sequéncia didatica foi construida com base nos parametros definidos pelo
Portal do Professor®, considerando a leitura, a escrita e a apropriacdo social e digital como
arquicompeténcias para subsidiar a perspectiva dos multiletramentos. Para tanto, foram
avaliados o perfil dos estudantes, o objetivo da componente, a contribuicdo para o egresso e
0s tipos de conteldo previstos pela ementa.

Sequéncia didatica

Foco (contetdo/ Atividades Recursos/ Questdes essenciais
habilidade) Materiais
Introducao: e Andlise do texto: Texto base Questbes motivadoras
Situacao-problema: “Analise de e Quais sd3o as probleméticas
analise de caso Requisitos: Formulario presentes no cenario?
(Andlise de Requisitos: conceitos, aplicagdes situacional e Quais sdo os tdpicos e conceitos

conceitos, aplicacOes e
criticas)

e criticas”.
Identificacdo da
questdo-problema.
Correlacionar
conceitos.

relacionados a este cenario?
Porqué?

Quais sdo as evidéncias que vocé
pode retirar do cenério que o faga
relacionar os tdpicos e conceitos as

problemaéticas identificadas?

Desenvolvimento:

Planejamento de

Formulario de

Raz0es e evidéncias (questdes)

Solucéo de uma estratégia de pesquisa e Quais seriam exemplos destes
problemas: pesquisa (fontes de conceitos?
investigando questdes informagdo,  bases, e Quais evidéncias vocé utilizard
(Pesquisa, leitura e repositorios, para responder este problema?
discusséo) argumentos de e Por que vocé pensa que esta

busca). evidéncia seja razodvel para

Realizacéo da demonstrar o conceito?

pesquisa.

Identificacdo das

obras mais

aderentes.

Leitura e discusséo.

Levantamento de

novas questoes.
Conclusdo: Apresentacio  dos | Formulério de | Razdes e evidéncias (questdes)
Argumentacdo em resultados da pesquisa e [Esta pesquisa ajudou no
grupos: métodos pesquisa. entendimento da temética?
(Apresentacdo, Discussdo entre e Vocé entendeu 0s conceitos? Quais
discussao e reflexao) grupos. outras informagdes vocé precisa?

Criticas e proposicao
de novas questdes.

H& alguma razdo para discordar
dos resultados?

Quais seriam suas sugestfes para
aprimorar o processo apresentado?

4 Disponivel em: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html>. Acesso em: 01 maio 2016.
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Resultados e discussoes

O projeto interventivo foi realizado para uma turma do altimo moédulo do curso
Técnico em Informatica para Internet do PRONATEC, na componente curricular Analise e
Projeto de Sistemas, com carga horéria de 80 horas. A turma tem cerca de 40 alunos
matriculados, porém somente 08 (oito) frequentes. A quantidade reduzida de alunos nédo
inviabilizou a realizacdo do projeto de intervencdo, mas percebe-se espacos para pesquisas
sobre os motivos de evasdo dos estudantes.

As atividades da sequéncia didatica proposta para o projeto interventivo foram
realizadas em dois dias, compreendendo 4 (quatro) aulas duplas, no periodo matutino, das oito
horas ao meio dia. Todas as atividades foram supervisionadas pelo docente responsavel pela
componente curricular.

Inicialmente, os estudantes pareceram resistentes, talvez pela presenca de uma pessoa
que ndo fazia parte da rotina académica deles. Entretanto, a medida que os objetivos foram
expostos e a metodologia explicada, assim como o plano de aula, os estudantes comegaram a
participar e colaborar mais efetivamente.

No primeiro momento, chamado de Acdo 0 (zero), houve muita discussdo porque
existiam algumas duvidas com relacdo ao fechamento da aula anterior. Mesmo tendo
comprometido um pouco o horério previsto para o inicio das atividades, o resgate aos
conteddos discutidos na aula anterior foi muito importante, porque tratavam de
conhecimentos prévios essenciais a boa conducdo do projeto interventivo, pois havia
precedéncia de conteudo. Entdo, os estudantes tiveram espacos para levantarem seus
questionamentos e todos foram respondidos.

Apdbs o repasse sobre os conteudos da aula anterior, foi iniciada a intervencdo
pedago6gica como planejada (A¢do 1). Cada estudante recebeu um texto base sobre o contetido
a ser trabalhado. Foi realizada uma leitura compartilhada, de modo a apresentar o género do
texto e seus objetivos. Como afirmado por Bortoni-Ricardo et al. (2010), os professores
precisam usar métodos facilitadores da compreensdo leitora para que tenham melhor
aproveitamento de suas estratégias pedagogicas. Nesse momento, foi possivel colocar os
estudantes em situacdo ativa de aprendizagem, pois foram acionados conhecimentos prévios
para que se estabelecessem previsdes sobre o texto.

Ao se discutir a funcdo social do texto, foi possivel identificar as ideias implicitas ao
texto, favorecendo conexdes com outros conceitos e realidades sociais e culturais. Assim, foi
despertada a necessidade de buscar outros textos para fundamentar as hipoteses que estavam
sendo construidas. Fazendo um paralelo com o conceito de letramento de Soares (2003), trata-
se de alcancar o género de ensaio, trazendo a leitura e a escrita como cognitivas,
metacognitivas e linguisticas que permitem a captacdo de signos e analogias para a expressao
de ideias em contextos individuais e sociais.

Uma vez situados a tematica, e com a identificacdo dos conhecimentos prévios e dos
que precisariam ser descobertos, iniciou-se o0 processo de busca de informagdes (A¢do 2), ou
seja, investigacdo de questdes para solucionar as problematicas identificadas. Para tanto, o0s
estudantes foram orientados sobre fontes de informagdes cientificas e académicas disponiveis
e que apresentam integridade e confiabilidade em suas bases.

De uma forma dirigida, foram apresentados operadores logicos de busca que
aprimoram a recuperacdo de informagdes em sitios da internet. A plataforma de busca
principal utilizada foi o Google Académico. Os estudantes ndo tiveram dificuldades em
utilizar a plataforma, mas sentiram necessidade de acompanhamento para reconhecerem,
dentre as obras recuperadas, aquelas mais relevantes a tematica em estudo. A apropriacéo de
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novas tecnologias as praticas académicas vai ao encontro do conceito de pedagogia dos
multiletramentos, apontando para a multiplicidade de linguagens, midias e tecnologias,
relevando a diversidade cultural da escola e abrangendo atividades de leitura critica, analise e
producdo de texto com enfoque multicultural (ROJO; ALMEIDA, 2012).

Os estudantes realizaram a leitura dos textos e logo comecaram a discutir, em grupos,
sobre os aspectos que mais foram ressaltados. Segundo os estudantes, o uso de textos com
linguagem mais acessivel e comum a area facilita o entendimento e permite apropriacdo e uso
das informacGes contidas nos textos. O pensamento sisttmico sobre uma determinada
situacdo, que seja ela complexa, permite a reconstrucdo do pensamento e 0 avango rumo a
contextualizacdo, articulac&o e interdisciplinaridade do conhecimento humano, com respeito a
diversidade, concebendo uma relagéo reciproca entre todas as partes (MORIN, 2005, p.23).

Como os textos apresentavam diferentes perspectivas sobre a tematica em estudo, cada
grupo pode levantar diferentes pontos de vista e novos gquestionamentos. Houve forte
interacdo entre os estudantes. O trabalho em grupo, os conhecimentos interdisciplinares, a
colaboracédo e a compreensdo acerca da complexidade dos problemas atuais séo competéncias
que possibilitam o entendimento das relagdes de trabalho com vistas a constru¢do de uma
sociedade sustentavel, interdisciplinar e que articule teoria e préatica, unindo ensino, pesquisa
e extensdo (CURY, 1999).

Para finalizar o primeiro encontro, os estudantes tiveram um tempo para planejarem a
apresentacdo de seus achados para os demais grupos. Em seguida, foi aberto espaco para que
0s estudantes apontassem suas consideracdes sobre a proposta metodoldgica e o consenso foi
que se tratava de uma pratica ndo muito comum para a realidade deles, mas que havia gostado
de aprender mais do que estava descrito no texto base.

As Acbes 1 e 2 contiveram objetivos educacionais que perpassaram 0s dominios
cognitivos e afetivos. Se a anéalise estivesse sob o0 enfoque da Taxonomia de Bloom, seria
razodvel inferir o desenvolvimento e as habilidades que trataram de compreensdo,
interpretacdo de problemas, analise e impressdo de significados (dominio cognitivo); e
reacOes de ordem afetiva e de empatia, tais como disposicdo a metodologia apresentada,
participacdo ativa e internalizacdo de valores (dominio afetivo) (ANDERSON et al., 2001). O
dominio psicomotor também foi trabalhado, principalmente, nas A¢des 3 e 4, com a pratica de
simulacéo e uso de ferramentas especializadas.

O segundo dia de intervencdo pedagdgica foi iniciado com a apresentacdo dos
objetivos da aula. Todos os estudantes que participaram da aula anterior estavam presentes e
haviam organizado suas apresentacdes. Iniciando a Ac¢do 3, cada grupo teve 30 minutos para
exporem 0S conceitos que construiram sobre a tematica em estudo a partir da pesquisa
dirigida que realizaram. As apresentacdes foram direcionadas com questfes que percorressem
0s conceitos principais do contetdo estudado. Apds as exposicdes, cada grupo, com base nos
argumentos fundamentados, pode colocar uma nova situagdo-problema para que o outro
grupo pesquisasse depois.

A avaliagdo formativa (Acdo 4) teve 0s objetivos e os critérios apresentados
anteriormente. A avaliagdo consistiu em uma dramatizacdo que envolvia situacdes praticas da
aplicacdo dos conceitos relacionados a tematica em estudo. Cada grupo teve 15 minutos para
simular uma representacdo social da teoria estudada. Como destacado por Delors (1999), a
educacdo deve ser organizada para também estimular os estudantes a agirem sobre 0 meio
envolvente e a conviverem, a fim de participarem e cooperarem com 0S outros em todas as
relagdes sociais.
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O segundo dia de encontro terminou com abertura de espaco para que os estudantes
falassem sobre suas percepcOes acerca das atividades vivenciadas durante o percurso da
aplicacdo do projeto de intervencdo. Os estudantes relataram ter gostado de participar das
praticas propostas e que se sentiram confiantes porque entenderam os objetivos das a¢des bem
como elas seriam realizadas. Agregaram que, para eles, participaram de uma forma alternativa
de aprendizagem, na qual puderam conhecer outros conceitos com um método que ndo fosse
tdo somente expositivo. Associar a teoria a pratica, bem como oportunizar a sua aplicacao
social, faz parte da adaptacdo que as pessoas tém de passar para se adaptarem as normas
vigentes e ao mercado de trabalho, determinadas pela transformacédo social e pela cidadania
(SAVIANI, 2003). Entretanto, foi aplicada uma avaliacdo de reacdo, a qual restou uma
reflexdo mais critica sobre o percurso pedagogico realizado nos dois encontros. Nesse
momento, a consideracdo que mais ressaltou aspectos de planejamentos dos encontros foi a
insuficiéncia do tempo para a realizacdo da pesquisa. Foi consenso de que, embora a turma
tenha reagido bem a realizacdo de pesquisa para tratar de contetdo conceitual, ha de se pensar
mais sobre o tempo destinado a pesquisa que, dependendo das caracteristicas da turma,
precisa ser maior. Outro aspecto pontuado na avaliacdo de reacdo foi que a pratica de pesquisa
para a educacdo profissional, considerado o contexto educacional e o perfil do publico aqui
trabalhados, ndo é tdo comum, o que causa certa estranheza e resisténcia em um primeiro
momento. Afinal, o senso comum ainda tende a dissociar a aplicacdo de pesquisas no ensino
técnico-profissionalizante, conferindo-lhe um perfil fortemente tecnicista.

Considerac0es finais

As metodologias ativas de aprendizagem contribuem para a formacao de profissionais
autdbnomos, criticos e conscientes de sua participacdo enquanto sujeitos sociais éticos e
responsaveis. Permitem ampliar a compreensdo e o uso de conhecimentos em diferentes
contextos sociais, inclusive as adaptacGes profissionais que envolvem transformacdes sociais
e mudancas na forma que a educacdo é vista como instrumento que garante as normas, valores
e estruturas sociais (LIBANEO, 2001).

O objetivo deste estudo foi apresentar uma alternativa metodoldgica para mediar
conteddo do tipo conceitual em cursos técnico-profissionalizantes, neste caso, do
PRONATEC. Até mesmo pelo perfil dos estudantes dos cursos de tecnologia, considerando
os atributos tradicionais e tecnicistas que historicamente configuraram a educacdo no Brasil,
adotar uma metodologia ativa é um desafio, pois envolve relagcdes de resisténcia, cultura,
negacdo e desconhecimento.

Desenhou-se, entdo, um percurso metodoldgico incipiente, baseado em ensino e
pesquisa, que ainda carece de aprofundar seus pressupostos tedricos, mas que ja pode
sinalizar para uma préatica renovada e centrada no estudante, enquanto sujeitos autbnomos e
gue tém experiéncias e vivéncias que precisam ser respeitadas. Arriscou-se, inclusive,
associar conceitos de letramento informacional, entendendo que a emancipacdo académica do
sujeito tambeém ¢é ressaltada pelas habilidades de identificacdo, busca, uso e aplicacdo social
da informacé&o.

Como resultado da medicdo do projeto interventivo aqui proposto, o contetdo
trabalhado com a metodologia ativa foi bem apreendido entre os estudantes. Os objetivos dos
encontros foram alcancados e o conteudo foi desenvolvido a contento. As devolutivas que 0s
estudantes deram sobre a experiéncia em participar do projeto interventivo tambem
mostraram seus anseios em associar a teoria com a pratica e dar significado social a isto. Por
outro lado, ao se pensar em incluir atividades de pesquisa nas praticas académicas em cursos
técnico-profissionalizantes, é preciso planejar bem a proposta pedagdgica, sobretudo, no que
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concerne ao tempo e ao perfil da turma. Pela experiéncia resultada por esta intervencéo
pedagogica, percebeu-se que se houvesse uma preparacdo prévia, no sentido de apresentar a
turma o que € pesquisa académica, bem como 0s seus propdsitos, talvez a consecucao desta
etapa seria facilitada.

Investir em metodologias que confiram autonomia aos estudantes implica em
desenvolver competéncias desde a escola, o que demanda, sobretudo, formacdo docente.
Como afirmou Demo (2004), a aprendizagem pressupde a reconstrucdo de processos que
permitam dar novos significados aos fatos e aos objetos, de modo a reconstruir conhecimentos
a partir de uma educacéo renovada e transformadora. 1sso requer transposicdo didatica como
forma de mobilizar a escolarizagdo para que os estudantes saibam como construir seus
conhecimentos para suas praticas sociais.

Além da formacdo docente, ha outras acdes institucionais que podem ser exploradas
junto a adoc¢do de metodologias ativas de aprendizagem, tais como a reestruturacdo do Projeto
Politico Pedagodgico (PPP), a concepcdo de curriculos integrados, planejamento de curso e
aula adequados aos objetivos e ideologias das escolas, bem como a oferta de estruturas fisicas,
administrativas e académicas adequadas.

N&o se pretendia aqui esgotar as discussdes sobre as vantagens ou desvantagens da
adocdo de praticas pedagdgicas apoiadas por metodologias de aprendizagem, mas sim aponta-
las como possiveis recursos que podem enriquecer as aulas independente da area do saber.
Claro que sua aplicagdo varia em funcdo do contexto académico, do perfil dos estudantes e
dos tipos de conteudo trabalhados. Por outro lado, a sua adequacéo a realidade da turma pode
proporcionar espagos agradaveis e significativos de ensino e aprendizagem. O que se espera é
provocar a ideia de que os professores precisam sair de sua zona de conforto, aceitar desafios
construtivos e entender que a responsabilidade social que representam € muito grande e entdo
precisam estar em constante formacao para que possam, de fato, ser agentes de transformacéo
da educacéo.
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