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RESUMO: O presente artigo apresenta uma reflexdo sobre as aprendizagens
resultantes das relagdes interpessoais que se desenvolvem no ambito escolar,
especialmente aquelas que emergem de situacfes cotidianas e nao se
encontram previstas ou prescritas no conjunto de saberes que é concebido no
curriculo formal, dando origem aquilo a que chamamos de curriculo oculto, e
gue sao significativas e essenciais ao desenvolvimento cognitivo e social dos
alunos.
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1. INTRODUCAO

A Escola é o ambiente no qual acontece a humanizacédo e a socializacéo
dos individuos e é no ambiente escolar que se desenvolve grande parte das
habilidades, compartilha-se novos saberes, conhecimento e onde o individuo
pode ampliar sua capacidade de enxergar o mundo que o cerca. De acordo
com Dias (2008), a escola é um lugar privilegiado no qual um conjunto de
atividades €& desenvolvido de forma metddica, continuada e sistematica,
correspondendo a formacéo inicial do individuo, dando a ele condi¢bes de se
posicionar frente ao mundo que o cerca. A este conjunto de conhecimentos que
emergem da escola chamamos curriculo. Para Lopes e Macedo (2011, p. 71),
0 conhecimento pode ser compreendido como um conjunto de “concepgoes,
ideias, teorias, fatos e conceitos submetidos as regras e aos métodos

consensuais de comunidades intelectuais especificas. ”
2. CURRICULO FORMAL

O curriculo formal refere-se ao curriculo estabelecido pelos sistemas
de ensino, € expresso em diretrizes curriculares, objetivos e conteudos das

areas ou disciplina de estudo.

O curriculo, por se tratar de um conjunto de saberes selecionados,
funciona como instrumento modificador do individuo e influencia a formacao

das pessoas, sendo um fator determinante no desenvolvimento do processo de
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ensino e aprendizagem, bem como na producdo do conhecimento nas
dimensdes individual, cultural e social. Os saberes que compdem o curriculo
devem estar conectados de forma a possibilitar que a educagcédo cumpra seu
objetivo. Ele deve entéo levar em conta o desenvolvimento e a maturidade dos

alunos, bem como suas atividades e experiéncias.

De acordo com Pacheco (2007, p. 48) o termo curriculo vem do latim
curriculum e seu significado remete a “lugar onde se corre ou corrida, derivado
do verbo currere que quer dizer percurso a ser seguido ou carreira.” Podemos
entdo compreender o significado de curriculo como sendo referencia “a um
curso a ser seguido, a um conteudo a ser estudado”, ou seja, indica “uma
sequencia de conteudos definidos socialmente, com base em sequencias

definidas para o processo de aprendizagem”.

Podemos compreender que o curriculo trata-se de um conjunto de
atividades que visam transformar o mundo e deve estar articulado a uma

pratica reflexiva e considerar que nele interagem relagdes culturais e sociais.

De acordo com Sacristan, pode-se compreender o curriculo como uma
dimensdo educativa complexa, na qual € necessario conhecer praticas
“‘politicas e administrativas que se expressam em seu desenvolvimento, as
condi¢cdes estruturais, organizativas, materiais, dotacdo de professorado, a
bagagem de ideias e significado que lhe ddo forma e que o modelam em
sucessivos passos de transformagdo” (SACRISTAN, 2000, p. 21). Ainda,
segundo o autor, o cruzamento dessas praticas, distintas entre si, convergem a
pratica pedagogica da sala de aula que, por sua vez, contribui diretamente a
constituicdo do conhecimento escolar e do conhecimento individual. O
significado real do curriculo €, portanto, construido a partir de todos esses

contextos.

O curriculo qgue chamamos formal pode entdo ser compreendido como o
ponto central da pratica pedagdgica por permitir a discussédo e definicdo de
qgual conhecimento é valido ensinar. Ele varia conforme o tipo de modelos de
ser humano, de conhecimento, sendo, conforme nos afirma Silva (2010) além
de se tratar de uma questdo de conhecimento, uma questdo de identidade.
Desta forma, ainda segundo Silva (2010) o curriculo e sua concepcdo em suas

vérias dimensfes tem impacto direto na formacdo das pessoas, uma vez que
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ele é capaz de modificar comportamentos, conduzir caminhos e, a0 mesmo

tempo, repercutir na identidade e nas praticas sociais dos sujeitos.

7

O objetivo principal que o curriculo tem é o de produzir influéncias
diretas e significativas na pratica pedagodgica. Ele consiste, portanto, em um
conjunto de experiéncias vivenciadas pela pessoa, as quais sdo capazes de
modificar comportamentos que repercutem na identidade desse individuo.
Nesta linha de pensamento, para Sacristan (2000), o curriculo € uma prética,
expressdo da funcéo socializadora e cultural que determinada instituicdo tem,
que reagrupa em torno dele uma série de subsistemas ou praticas diversas,
entre as quais se encontra a pratica pedagogica desenvolvida em instituicdes
escolares que chamamos de ensino. E uma pratica na qual se estabelece
didlogo entre agentes educacionais, compostos de elementos técnicos, alunos
e suas reacOes frente ao curriculo e professores que o adaptam e modelam

conforme fluir da pratica pedagdgica em sala de aula.

E, entdo, em meio a essa modelagem de propostas curriculares, que se
pode definir, grosso modo, o tipo de sociedade e de cidadédo se quer construir
por meio do espaco escolar. Ou ainda em outras palavras, € em meio a
construcdo das dinamicas curriculares que se define a sociedade e o individuo.
A construcdo ou definicdo destas propostas, no meio das quais Ssao
selecionados conteudos, vao auxiliar os individuos a compreenderem de forma
mais ampla e abrangente a sua histéria e o mundo que as cercam. Neste
sentido, Segundo Perrenoud (1995), o curriculo chamado formal direciona e de
certa forma controla o processo educativo no qual ele € utilizado como

norteador das praticas pedagdgicas cotidianas e da avaliacdo. Para ele:

[...] A cultura que deve ser concretamente ensinada e avaliada na aula
€ apenas balizada pelo curriculo formal. Este apenas fornece uma
trama, a partir da qual os professores devem elaborar um tecido
cerrado de nog8es, esquemas, informacdes, métodos, cddigos, regras
que vao tentar transmitir. (PERRENOUD, 1995, p. 42-43).

Podendo entdo o curriculo ser compreendido ainda como campo
politico-pedagogico no qual as diversas relacbes entre 0s sujeitos,
conhecimento e realidade constroem novos saberes e reconstroem-se a partir
dos saberes produzidos e considerando essas relacbes, ndo se pode téo

somente priorizar os conteudos selecionados.
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O curriculo vai abarcar pelo menos trés dimensées maiores, segundo
Perrenoud (1995). A primeira dimensdo é a chamada prescritiva, que é aquela
que nasce de uma andlise da realidade do processo educacional em um
determinado contexto, chegando até as praticas orientadas por tal prescricao
desenvolvidas no cotidiano da sala de aula. Ha ainda a dimenséo real, que é a
que acontece na aplicacao pratica do que foi prescrito e ha ainda a dimenséo
oculta, que emerge de situagcOes nao previstas e que corroboram para

formacdao soécio-cultural do individuo.

O curriculo nédo se encerra na dimensao planejada ou prescritiva. Nao se
limita a concretizagdo do planejamento. Ele é diretamente afetado pelas
reacoes e iniciativas dos alunos, o que exige por parte do professor um
trabalho de improviso em sala de aula para manutencdo do curso e das
intencdes educacionais. Neste sentido surge uma segunda dimenséao chamada

de curriculo real. Perrenoud (1995) afirma que:

[...] O curriculo real nunca é a estrita realizacdo de uma intencéo do
professor. As actividades, o trabalho escolar dos alunos escapa
parcialmente ao seu controle, porque, no seu percurso didactico, nem
tudo é escolhido de forma perfeitamente consciente e, sobretudo,
porque as resisténcias dos alunos e as eventualidades da pratica
pedagogica e da vida quotidiana na aula fazem com que as actividades
nunca se desenrolemexactamente como estava
previsto. (PERRENOUD, 1955, p.51)

Assim, Perrenoud (1995) indica que com esse distanciamento entre o
prescrito e o executado, surgem novas situacdes e temas, nao previstos nem
planejados. A este conjunto de saberes que emergem no momento da

atividade em sala, das situa¢fes vivenciadas, chamamos curriculo oculto.
3. O CURRICULO OCULTO

Com base nas reflexdes ora ja realizadas, destaca-se que fazem parte
também do curriculo todos os ensinamentos que nao foram prescritos ou
planejados, mas que se surgem por meio de praticas e condutas influenciadas
pelas pessoas que participam do processo. A estes ensinamentos nao

prescritos ou planejados, denominamos curriculo oculto.

O curriculo oculto é entdo a dimenséao implicita do processo educacional,
sendo sua mensuracao de dificil concepcgéo e consiste em fatos que emergem

no cotidiano escolar que foge ou vao além daquilo que foi prescrito e planejado.
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Giroux (1986) propb6s trés bases fundamentais que permitem
compreender melhor como se d& o processo de concepcao do curriculo oculto

no ambiente escolar:

As escolas ndo podem ser analisadas como instituicdes removidas do
contexto socioecondmico em que estdo situadas; As escolas séo
espacos politicos envolvidos na construgdo e controle do discurso,
dos significados e das subjetividades; Os valores e crencas do senso
comum que guiam e estruturam a pratica escolar ndo sao universais
a priori, mas construcfes sociais baseadas em pressuposicées
normativas politicas (GIROUX, 1986, p. 70).

Segundo Perrenoud (1995) os ensinamentos transmitidos de maneira
subliminar, ou seja, aqueles que nao foram prescritos nem planejados de
acordo com o curriculo prescrito, mas que emergem por meio de praticas e
condutas influenciadas pela identidade dos agentes envolvidos no processo

também fazem parte do curriculo.

As situacoes de aprendizagens que acontecem no ambiente escolar nas
guais os alunos se apropriam de conhecimentos que nao estdo previstos ou
nao prescritos nem pretendidos anteriormente, chamados de conhecimentos
implicitos implica que eles alcancem certos principios de conduta, normas
sociais e modos de pensar. Essas aprendizagens, que sao apreendidas no
dominio do ndo-dito, mas da acéo, constituem-se nos contetdos do curriculo

oculto ou escondido, como afirma Perrenoud (1995).

Assim, na concepc¢ao de um curriculo oculto, as suposicfes em sala de
aula sao tacitas e incidentais, dependem da dindmica e do contexto no qual a
aula acontece, sendo o papel do professor fundamental neste contexto, uma
vez que cabe a ele a sensibilidade de utilizar no momento um acontecimento
ou assunto trazido a tona, que ndo tendo sido planejado, surge em

consonancia com temas importantes para formacao do individuo.

Fica clara entdo a ligacdo estreita entre o curriculo real e o curriculo
oculto. Perrenoud (2005) afirma que a abordagem a partir do curriculo real, ou
seja, a partir da operacionalizacdo do curriculo prescrito, e da experiéncia de
vida, tem impactos diretos no papel do professor, uma vez que, para ele, “se
ensinamos o ‘que somos’, segundo uma féormula que convém tanto a educacéao
guanto a sociedade, o primeiro recurso da escola seria 0 grau de cidadania dos

professores”.
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Destaca-se, no entanto, que por muito tempo o curriculo oculto foi
aquele compreendido como sendo de carater ndo intencional, no entanto, muito
pensador da educagédo tem colocado em cheque a sua néo intencionalidade,

tendo em vista que a escola ndo é um ambiente neutro.

O comportamento profissional dos professores esta mais ligado com
os efeitos ocultos das praticas e das instituicdes em que se formaram,
do que com os conteldos explicitos do curriculo com que se
pretendeu prepara-los. (SACRISTAN E GOMEZ, 1985, p. 18).

Para alguns autores, como Brandalise (2007) o curriculo oculto pode ser
compreendido como aqueles elementos ndo explicitados no fazer pedagogico,
mas que tem impacto intenso na formagéo do individuo e no direcionamento do
sistema educacional, contribuindo tanto para a manutencdo, quanto para

mudanca da ordem social estabelecida.

A natureza do curriculo oculto esta presente, mas nao explicitada, na
forma do ensino e formacdo do cidaddo. Por meio das experiéncias e da
sistematica com que se trabalha no curriculo oculto, os valores culturais,
econdmicos e politicos sdo camuflados e aparecem sutilmente na organizacao
curricular (SOUZA E ARAUJO, 2013)

O professor, por meio do seu comportamento e atitudes dissemina no
ambiente escolar saberes, valores, praticas e ideologias que ndo estdo
prescritos no curriculo formal e que s@o ensinados de forma implicita, subjetiva
e até mesmo subliminar. No entanto o curriculo oculto se manifesta muito além
do comportamento e atitudes do docente. Ele se manifesta “por todos aqueles
aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo oficial,
explicito, contribuem, de forma implicita, para

aprendizagens sociais relevantes” (SILVA, 2003, p. 78).

De acordo com Souza e Araujo (2013), as interacfes da vida escolar
determinam o curriculo oculto, logo percebemos que o reflexo das relactes
sociais ocorre diretamente na forma de como os conteldos sdo postos e
trabalhados em sala de aula, sendo que os valores culturais, econémicos,
politicos e sociais influenciam de maneira eficaz para a influéncia do curriculo
oculto que permeia a nossa realidade de ensino, subtraindo dos estudantes o

desenvolvimento de uma capacidade critica de analise da vida social. Assim, a

Projecédo e Docéncia, volume 8, nimero 1, ano 2017. p. 64



pratica docente € um dos instrumentos mais eficazes para uma boa formacao

do aluno.

CONCLUSAO

A partir das reflexdes e conceitos aqui expostos, percebemos a
importancia de se compreender o0 que € curriculo no contexto escolar e como
ele impacta na formacgédo do aluno, tanto na formacgéo escolar como em sua
formacéo social, emocional, relacional, dentre outras. Também se observa a
existéncia de dois tipos de conhecimentos, o conhecimento curricular ou
escolar e o conhecimento ndo escolar, que é vivenciado da escola por meio do
que chamamos curriculo oculto. A formacao do individuo esta relacionada néo
somente com o0s saberes ou conhecimentos escolares formalmente
estabelecidos no curriculo prescritivo, mas € amplo e envolve situacdes que
emergem do cotidiano escolar, cabendo ao professor a sensibilidade para fazer
a integracao destas situacGes ao curriculo real, aquele que acontece em sala

de aula.

O papel do professor é fundamental neste sentido, por ter como
principal motivacdo conduzir o aluno ao processo pedagdgico considerando
que este aluno j4 traz um conjunto de saberes. Cabe ao professor a
sensibilidade de utilizar, em meio ao fazer pedagdgico em sala de aula,
situacbes e saberes que emergem de experiéncias de interacdo social,

significacédo e resignificagéo, indo alem do que foi prescrito.

Assim, em consonancia os agentes escolares poderao construir a escola
gue em seu conjunto devera propiciar um ambiente organizador para favorecer
uma aprendizagem qualitativa e reflexiva, permitindo aos estudantes o papel de
protagonista no desenvolvimento da aprendizagem. Para tanto a que se ter
especial atencdo quanto aos curriculos adotados, assim a escola estara
desenvolvendo sua principal funcdo social, que é a formacdo de individuos
criticos e capazes de reconhecerem estruturas que visem dominar e perpetuar

a relacao de dominadores e dominados.

O curriculo €, portanto instrumento orientador do desenvolvimento da
educacdo em determinado contexto social. Neste processo, observa-se que

nenhum curriculo € ingénuo, uma vez que a elaboracdo deste é revestida dos
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ideais e concepcbes de sujeito que a escola defende e dos agentes que a
compdem. A sistematizacdo dessas concepc¢des consiste no curriculo formal,
que, por meio de prescricdes, baliza as praticas pedagogicas cotidianas com
vistas a alcancar seus obijetivos, ou seja, formar sujeitos de acordo com seus

ideais.
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