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Resumo: O Intuito do presente artigo é discutir como os tempos verbais sdo abordados por
livros didaticos do 62 ano do Ensino Fundamental e verificar a existéncia de uma proposta de
ensino orientada pelos PCN. A finalidade desse espago é dialogar e refletir acerca de um
ensino de gramatica mais funcional com a intencao de provocar uma reflexdo de nos
professores. Essa investigacdo é de extrema relevancia, pois os tempos verbais geralmente
sao trabalhados de forma mecanica e descontextualizados nas gramdticas normativas e nos
livros didaticos. A pesquisa é de cunho descritivo e bibliografico, orientada pelos estudos da
variacdo linguistica, sobre uso dos tempos verbais e a obsolescéncia de alguns deles. Essa
pesquisa salienta a importancia em se considerar ndo apenas a estrutura, como também, os
aspectos pragmaticos, pois, ndo se pode limitar a abordagem dada aos verbos, enquadrando-
os em um modelo fixo e imutavel. Pelo contrario, os tempos verbais devem ser vistos como
flexiveis, analisando-se a forma e a fungdo que exercem em determinado enunciado.

Palavras-Chave: tempos verbais; livros didaticos; variacdo linguistica; obsolescéncia; ensino
tradicional.

Abstract: The purpose of this article is to discuss how the tenses are addressed by textbooks of
the 6th year of elementary school and check for an educational proposal guided by PCN. The
purpose of this space is to dialogue and reflect on a more functional grammar school with the
intent to provoke a reflection on teachers. This research is extremely important because the
tenses are usually worked mechanically and decontextualized in normative grammars and
textbooks. The research is descriptive and bibliographic nature, guided by studies of linguistic
variation on the use of tenses and obsolescence of some of them. This research highlights the
importance of considering not only the structure, but also the pragmatic aspects, because it
cannot limit the approach to the verbs, framing them in a fixed and unchanging model. On the
contrary, the tenses should be seen as flexible, analyzing the form and function they fulfill in a
given statement.
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Introduc¢ao

Trabalhar com o ensino de Portugués ndo é uma tarefa facil, principalmente quando nao ha
materiais de apoio adequados para este ensino. O Intuito do presente artigo é discutir como
os tempos verbais sdo abordados por livros didaticos do 62 ano do Ensino Fundamental e
verificar a existéncia de uma proposta de ensino orientada pelos PCN.

A finalidade desse espaco é dialogar e refletir acerca de um ensino de gramatica mais
funcional com a inten¢do de provocar uma reflexao nos professores, nos académicos e nos

60



estudantes sobre o ensino que se tém e o ensino que se quer; para que assim, seja capaz de
encontrar a melhor forma de trabalhar em sala de aula com a "norma padrao" e, com isso,
fazer com que a aprendizagem efetivamente acontecga, tornando-se notavel para o aluno.

Ja cientes das inumeras divergéncias existentes entre as perspectivas tradicionais e
funcionais, procura-se investigar mais a fundo essas distingdes e, a partir dai, estabelecer
uma reflexdo mais critica de como estdo os materiais didaticos de ensino dos tempos verbais.

Podemos observar que o ensino gramatical dos livros didaticos estd baseado em
metalinguistical (descrigdo, classificacdo). A importancia deste estudo se justifica pela
necessidade em se reconsiderar conceitos sobre o ensino de gramatica como algo distante,
complexo e dificultoso, devido a conservagdo do ensino tradicional dentro das escolas. Para
mudar esse conceito de ensino é importante transformar o modo de analisar o portugués
brasileiro tratando-o ndo mais com discrimina¢do, mas sim como uma nova utilizagdo
verdadeira da lingua.

Brasil (1997) declara ndo se justificar o ensino da gramatica de forma descontextualizada e
que a pratica de reflexdo sobre os aspectos gramaticais da lingua portuguesa devem se dar
por meio de atividades epilinguisticas,? que operam sobre a prépria linguagem, a fim de
realizar uma reflexdo em situacdes de producao e interpretagdo de textos, para que possam
potencializar o seu dominio pessoal e social que pedem um uso eficiente da linguagem verbal.

0 ensino da Lingua Portuguesa é apresentado como uma area em movimento, pois um dos
objetivos dos PCN é que se abandone o excesso de regras e tradicionalismo nas escolas,
devendo centrar-se em atividades epilinguisticas para fundamentar o ensino na observacao
do comportamento linguistico dos alunos.

Essa pesquisa é de cunho descritivo e bibliografico, orientada pelos estudos da variacao
linguistica e salienta a importancia de se trabalhar os tempos verbais inseridos em uma
situacao comunicativa, considerando-se ndo apenas os aspectos estruturais, como também,
0s aspectos pragmaticos, pois, ndo se pode limitar a abordagem dada aos verbos,
enquadrando-os em um modelo fixo e imutavel. Pelo contrario, os tempos verbais devem ser
vistos como flexiveis, analisando-se a forma e a funcdo que exercem em determinado
enunciado.

Portugués Brasileiro X Portugués de Portugal

Alingua portuguesa falada no Brasil apresenta algumas diferengas em relacdo a lingua falada
em Portugal. Ao serem comparadas, percebe-se que palavras utilizadas no portugués do
Brasil ndo sdo as mesmas encontradas no portugués lusitano. SO PORTUGUES (2016)

1Metalinguistica: E a utilizacdo do cédigo para falar dele mesmo: uma pessoa falando do ato de falar, outra
escrevendo sobre o ato de escrever, palavras que explicam o significado de outra palavra.

Ex: Ordenada: Anéloga a uma légica ndo comutativa. Uma metalinguagem criada para falar sobre um objeto,
seguida pela criacdo de outra metalinguagem para descrever a primeira e assim por diante.

2 Epilinguisticas: Atividade condizente a reflexdo sobre a lingua em contexto de uso, isto é, em situag¢des reais
de interacdo comunicativa de forma inconsciente e ndo do ponto de vista estrutural.

Ex: Trabalho epilinguistico.

61



Portugués do Brasil Portugués de Portugal
Calcinha Cueca
Pedestre Pedo
Homossexual Paneleiro
Fila Bicha
Jaqueta Futebolista

A diferenca na proniincia é notéria quando comparamos as duas linguas. SO PORTUGUES
(2016), “os brasileiros possuem um ritmo de fala mais lento, no qual tanto as vogais atonas
quanto as vogais tonicas sao claramente pronunciadas. Ja em Portugal, os falantes costumam
ndo pronunciar as vogais atonas, pronunciando bem apenas as vogais tonicas tornando a
fonética deles extremamente complicada”.

Portugués do Brasil

Portugués de Portugal

Esperanca
Pedaco

Esp’ranga
P’edaco

E comum observar que algumas construgdes sintaticas orais comuns no Brasil ndo sio
utilizadas em Portugal, tais como: Colocagdo do pronome obliquo em inicio de frase.

Portugués do Brasil

Portugués de Portugal

Me d4a um presente?

D4-me um presente?

Segundo S6 Portugués (2016), essa construgdo, pronome obliquo em inicio de frase, jamais
se encontra no falar dos portugueses mesmo entre os “sujeitos com menor letramento
formal”. Sem duvida alguma, deve-se ao fato do pronome ser totalmente atono para os
portugueses e tonicos para os brasileiros. Sobre a colocacdo dos pronomes obliquos no
“portugués brasileiro” além de registrarem que, a regra geral é a proclise e que o clitico
aparece junto ao verbo tematico, ha também o uso frequente de gerundio, ao invés de
perifrase verbal (infinitivo precedido de preposicao).

Portugués do Brasil
Estou preparando o almogo

Portugués de Portugal
Estou a preparar o almogo

Para Bagno (2007), o portugués brasileiro é uma lingua e o portugués europeu é outra. Muito
aparentadas, familiarizadas, mas diferentes. (IBIDEM, p.16) “a formagdo da norma padrao
das grandes linguas europeias, sempre esteve presente um forte autoritarismo, um espirito
elitista e oligdrquico, de exclusdo da maioria e inclusdo de uma minoria muito restrita”.
Embora haja grande diferenca entre o portugués de Portugal e o do Brasil, a verdade é que as
formas futuras também sao pouco usadas em Portugal, sdo substituidas por construcoes
frasicas baseadas no tempo presente, especialmente no discurso informal e oral: Viajo
semana que vem para Ribeirdo Preto.

A construcdo mais conhecida do Portugués de Portugal é o chamado progressivo, que
obtém com; estar a + infinitivo e no Portugués do Brasil é estar + geruindio. (SO
PORTUGUES,2016)

Portugués do Brasil
Eu estarei cantando hoje a noite
Estar + gerundio

Portugués de Portugal
Eu estarei a cantar hoje d noite
Estar a + infinitivo
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Na lingua brasileira usam-se menos pronomes atonos, sobretudo na 32 pessoa, usando-se o
nominativo ou a forma apés a preposicdo: Ele deu o bolo a ela. Também é possivel colocar
o pronome entre o sujeito e o verbo mesmo em frases afirmativas: Eu me lavo

A Mesoclise desaparece na fala dos brasileiros: Eu lavar-me ei > Eu me lavarei

Quando em Portugués de Portugal existem dois cliticos, no portugués do Brasil ndo se
contraem, e por isso um deles passaria obrigatoriamente a outra forma.

Portugués do Brasil Portugués de Portugal
Ele me deu isso Deu-mo
Ele deu a ela ou Ele deu para ela Deu-lha

Talvez seja mais adequado afirmar que as linguas evoluiram de diferentes formas devido as
diferencas historicas e culturais de cada pais em questdo. Com certeza o idioma falado nos
dois paises possui muitas particularidades, podendo até mesmo na compara¢do entre
algumas regides soar como duas linguas completamente diferentes.

Se analisarmos de uma forma geral, conclui-se que a lingua ainda é a mesma, o que difere
realmente é a questao do sotaque, da oralidade e da heranca cultural, ja que a fonética e as
expressoes sdo diferentes, construcdes da situacdo na qual cada pais esta inserido.

Parametros Curriculares Nacionais

Os PCN foram elaborados com a finalidade de contribuir com técnicos e professores no
processo de revisao e elaboracdo de propostas didaticas, para direcionar as equipes escolares
na aplicacdo de seus trabalhos em todo o Brasil no ensino fundamental e médio. Trazendo
novas abordagens e metodologias, orientando os professores quanto a contextualizacdo e
quanto a interdisciplinaridade, provocando o senso critico e a capacidade de assimilagdo a
cerca do ensino de gramatica nas escolas. Sendo assim, os PCN ndao atuam como norma
obrigatéria para a educagdo podendo ou nio ser adotado pelas institui¢des educacionais. E
necessario que cada escola elabore o seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), adaptando esses
conteudos a realidade social da localidade onde esta inserida.

Os PCN contém tanto praticas de organizacdo dos conteudos, quanto auxiliam na aplicagdo
dos exercicios e na melhor maneira a ser utilizada pelos educadores em varias situagdes. Vem
com o objetivo de dar direcionamento ao ensino nas escolas. Colabora para o processo de
interacao, de socializacao do individuo, ou seja, a escola deve ter a lingua como processo de
aprendizagem partindo do saber prévio do aluno para que, por meio de atividades
epilinguisticas, ele conquiste outras habilidades no uso da lingua.

0 dominio da lingua possibilita a participacdo social plena, pois é por meio dela que

o homem se comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos de vista,
partilha ou constroéi visdes de mundo, produz conhecimento (BRASIL, 1996, p.16).

A atividade epilinguistica é a reflexdo que todo falante de uma lingua realiza ao operar sobre
ela, comparando expressoes, transformando-as, dando a elas novas significacdes, fazendo
com que o aluno identifique e reconheca sua lingua materna. Conclui-se que o dominio desse
emprego abrira novas possibilidades para expressar suas ideias em diferentes situacoes, e
ainda de seu desenvolvimento de senso critico, pois ndo basta apenas ler, é preciso aprimorar
a linguagem para participar com sucesso do meio em que estéa inserido.
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De acordo com Brasil (1996, p.26) “a questdo nao é falar certo ou errado, mas saber
qual forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicagao, ou
seja, saber adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas”. Cada cultura se
apropria de forma diferente das riquezas e variedades linguisticas, sendo assim, dever do
professor promover o ensino dos verbos para o uso em diferentes situagdes sociais.

Portanto, enfatiza-se bastante o proposito de ensinar o aluno a compreender como
semelhantes e de igual valor, as diversas variedades do portugués falado no Brasil, a refletir
sobre seu proprio modo de falar a fim de aceitar a diferen¢a como algo positivo e a eliminar
a visdo equivocada da uniformidade da lingua portuguesa.

Analise sob a perspectiva formal

Bechara (2002, p.50) ratifica que a gramatica nao se confunde com a linguistica, tendo em
vista os préprios objetivos de cada uma. Para ele, a primeira é normativa e registra o uso da
modalidade-padrdo, a segunda, como ciéncia, estuda a linguagem articulada em suas
caracteristicas variadas e particulares; que é formado por multiplas faces; aspectos e
realizacdes. Bechara esclarece que a gramatica é diferente de linguistica, visto que a
linguistica é uma ciéncia da linguagem. Ja a gramatica constitui em um conjunto de norma,
regra, conceito, isto é, uma tentativa nao cientifica de explicar os fenémenos da lingua.

Para ele a lingua que o aluno traz de casa vem com uma bagagem cultural e precisa ser
aperfeicoada e separada na escola, para que torne possivel o seu emprego nos dois
ambientes. “Podemos dizer que o objetivo precipuo da escola consiste na formacao,
aperfeicoamento e controle das diversas competéncias linguisticas do aluno” (BECHARA,
2011, p. 19).

Para ele, a gramatica normativa analisa a lingua como homogénea e o ensino da nossa lingua
nativa se baseiam nas nog¢des entre certo e errado, por isso que muitos estudantes afirmam
que ndo sabem nada de portugués. Todo falante nativo de uma lingua ja domina uma
gramatica internalizada, e quando passa a frequentar a escola ele deve aprimorar sua
habilidade comunicativa nas variadas situacdes de fala e escrita, e entender o movimento da
sua lingua. Ou seja,

“o ensino dessa gramatica escolar normativa, é valido, como o ensino de uma
modalidade ‘adquirida’, que vem juntar-se (ndo contrapor-se imperativamente!) a
outra, ‘transmitida’, a modalidade coloquial ou familiar” (BECHARA, 2002, p. 16).

O autor defende o uso da gramatica normativa; segundo ele, o ensino da lingua padrao dispoe
ao aluno a possibilidade de escolha em empregar a variagdo linguistica que mais lhe convém
a expressao e a interacao comunicativa, logo esse ensino deve resultar de um ato de
liberdade, ndo de opressdo, com relagdo a lingua. Bechara (2002, p. 17) “acredita que o ensino
de gramatica normativa resulta da possibilidade de que dispde o falante de optar, no
exercicio da linguagem, pela linguagem funcional que mais lhe convém a expressao”.

Em funcao disso, enfatiza que “a grande missdo do professor de lingua é transformar seu
aluno num poliglota dentro de sua propria lingua, possibilitando-lhe escolher a lingua
funcional adequada a cada momento de criagcao” (BECHARA, 2002, p. 14).
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Bechara (2004) define o verbo como unidade de significado categorial que se caracteriza por
ser um molde pelo qual organiza no falar seu significado lexical. O verbo também é definido
como critério funcional da organizagao do falar, como um elemento capaz de ser classificado
como "classe gramatical". O verbo é também a unidade que significa agcdo ou processo de
organizacdo para expressar o modo, o tempo, a pessoa e o numero. Ressalta que os modos
ocorrem conforme a posicao do falante entre a agdo verbal e seu agente.

Sobre a linguistica, Bechara (2002) salienta que a linguistica limita os alunos a uma leitura
de “massa” e eles acabam perdendo contato com o “culto”, pois a linguistica privilegiaria
somente a linguagem “coloquial”’. Assim, a consideragdo da abordagem tradicional acerca do
ensino de lingua portuguesa baseia-se na metalinguistica, que compreende uma andlise
sistematica, que implica no uso de conceitos, nomenclaturas, sistematizacao etc.

Conclui-se que, a gramatica normativa é mostrada em forma de regras nao nos fornecendo
uma explicacdo sobre o seu funcionamento, mas sim, modelos que devem ser seguidos.
Assim, podemos perceber que, para os gramaticos, a lingua é tida como um sistema, ou
conjunto de sistemas.

Nas gramaticas em que ha conceituagdo, na maioria das vezes, ela surge como um recurso
para diferencar a “lingua” da “linguagem”, e nesse caso, o foco dos gramaticos é a linguagem
e ndo a lingua. Curiosamente, as regras a que se dedicam os gramaticos estdo no nivel da
lingua. Na gramatica tradicional, observamos uma visdo “delimitada”, que considera a lingua
como um sistema de regras que permite a realizacdo da linguagem.

Andlise sob a perspectiva funcional

Os conhecimentos linguisticos contribuem com o desenvolvimento do pensamento
independente, da observacdo cuidadosa, acerca dos fatos linguisticos. Para tanto, se faz
necessario que os propositos do estudo da gramatica sejam revisados, recondicionados para
a aceitacdo de questionamentos, para a necessidade de explicar afirmacgoes feitas, para a
oferta de atividades que envolvam a observacdo e para a manipulacdo real dos fatos da lingua,
que levem os sujeitos a construir hipdteses, apresentando a ideia de que fazer gramatica é
estudar os fatos da lingua e ndo algo acabado, pronto para ser assimilado (PERINI, 2010, p.39-
40).

Perini (2010), por sua vez, aponta a gramatica como uma disciplina cientifica, cujo estudo
permite descrever, analisar e explicar os fend6menos reais da lingua. Para isso, nao basta
apenas conhecer a ciéncia; é preciso também fazé-la, transformando-a em um campo de
investigacao, de descoberta, de produc¢do de ensino de gramatica: O trabalho de reflexao
linguistica nas salas de aula.

Diferentemente de Bechara (2002), o linguista Perini (2010, p.18), esclarece que “estudar
gramatica nunca levou ninguém a desenvolver suas habilidades de leitura, escrita ou fala,
nem sequer seu conhecimento pratico do Portugués padrao escrito”. Ele reforca que o
sucesso gramatical ndo é compreendido por situagdes sem nexo, a gramatica tem que explicar
os fendmenos da estrutura da lingua, estudando o seu funcionamento para que se alcance um
entendimento melhor sobre a lingua.
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Perini (2010), em sua Gramatica do Portugués Brasileiro faz uma breve descri¢ao sobre o uso
dos tempos verbais do portugués contemporaneo. Segundo ele, o tempo verbal diz respeito
a categoria linguistica caracterizada pelos trés tempos basicos: o passado, o presente e o
futuro.

Para ele é inevitavel que se apresente as diferentes formas verbais em utilizacdo no
portugués brasileiro contemporaneo como: eu, tu/vocé, ele (a), nés/a gente, vos/vocés, eles
(as). As alteragdes pelos quais as formas linguisticas passaram ndo influenciaram apenas o
paradigma pronominal do caso reto. Essa conduta complexa dos pronomes “vocé e a gente”,
agregando as formas originarias, acabou resultando em uma reestruturacao também no
paradigma verbal. Pode-se observar no quadro de Perini (2010).

Eu ando >Eu ando

Tu andas >Tu anda

Ele (a) anda >Ele (a) anda >Vocé anda

Nos andamos >Nds anda (mos) >a gente anda (mos)
Vos andais >Vocés andam

Eles (as) andam >Eles (as) andam

Esse quadro de Perini representa o padrdo de uso no Portugués Brasileiro. As formas “tu
anda”, “nés anda” e “a gente andamos” sdo tipicas da oralidade em alguns retratos sociais
e/ou em algumas regides do Brasil; no entanto, as formas “vocé(s) anda(m)” e “a gente anda”
sdo de uso mais generalizado, adentrando a norma culta e sendo bastante frequente também

na escrita.

Além do pronome "vds” que jd ndo é mais usado em nossa fala, o "tu” também ja nao é muito
usado em todo o pais. Apenas algumas regiodes brasileiras, principalmente na regido sul, ainda
preservam o pronome “tu”, mas ndo o conjugam adequadamente. Em Santos, no Rio de
Janeiro e em algumas cidades do norte e do nordeste, as pessoas usam: "Tu vai pra casa,
hoje?" Ou seja, fazem o uso de "tu" como "vocé". E ndo na forma padronizada: "Tu vais pra
casa, hoje?” Com essa realidade e baseado no uso do portugués brasileiro ficaria da seguinte
forma; Eu vou; Vocé vai; Ele vai; A gente vai / Nés vamos; Vocés vdo / Eles vdo. Essa forma é
como a maioria dos falantes brasileiros usa. Para Perini, essa é apenas uma visdo de uso do
idioma, e a forma considerada adequada ainda é: eu, tu, ele, nés, vds, eles.

Para o autor (2010, p. 220) “o paradigma de um verbo deve incluir ndo apenas formas
simples, mas também formas compostas; e as formas compostas sdo formadas por auxiliares
ter (+participio verbal); estar (+ gerundio); ir (+ infinitivo)”. Considera também que o tempo
futuro dos brasileiros estd presente apenas no modo subjuntivo, sendo este idéntico em
todos os verbos regulares, com tendéncia também nos irregulares. Salienta que o futuro do
presente “é de uso muito raro na oralidade e pode ser considerada uma forma proépria do
padrdo escrito”, pois a nocao de futuro se expressa através da construcao “formada do
auxiliar ir + infinitivo, que podemos chamar de futuro composto”, podendo ser expresso
também pelo presente simples;

*A forma futuro do presente

“No préximo més viajarei para o
exterior”

A forma presente

“No préximo més viajo para o
exterior”

¢ A forma futuro composto

“No préximo més vou viajar para
o exterior”
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0 pouco uso do tempo futuro e a capacidade do tempo presente de indicar fatos posteriores
ao momento de falas (‘futuras’) levaram alguns estudiosos como Bagno, Perini, Travaglia a
afirmarem que a principal distin¢ao de tempo, no portugués do Brasil, ndo é entre passado,
presente e futuro, mas entre o passado e presente-futuro. No tempo presente simples
também se expressa através da construcao como uso do gerundio + infinitivo + preposigdo a.
O portugués lusitano usa o infinitivo regido de a nas construcdes em que o brasileiro prefere
o gerundio.

Portugués do Brasil Portugués de Portugal

0 navio estd chegando! O navio estd a chegar.

Os apontamentos reflexivos do linguista Bagno (2011) ressaltam que o preconceito
linguistico vem sendo alimentado diariamente pelos meios de comunicacao, que pretendem
ensinar o que é “certo” e o que é “errado”, sem falar, é claro nos instrumentos tradicionais de
ensino da lingua, ou seja, a gramatica normativa e os livros didaticos.

As propostas contemporaneas de Bagno (2011, p.104) apontam que se desperdi¢ca uma
grande parte do tempo com fixacdo e andlises de frases soltas e descontextualizadas “no
tradicional ensino de gramatica”, ainda mais quando se trata dos tempos verbais que na fala
do portugués brasileiro, ja se alterou de modo bastante significativa.

Bagno concorda com os PCN quando diz que é preciso levar os estudantes a refletirem sobre
a lingua que usam por meio de atividade epilinguistica, sem a utilizagdo de nomenclatura
gramatical e sem a imposi¢do da metalinguistica. O autor(2011) reforca que a classificacao
pode ser sim apresentada ao aluno, mas ndo com a finalidade de ensinar a lingua. Para ele, o
foco principal na abordagem deve ser mostrar que a lingua varia nao sé na fala, mas também
na escrita das pessoas mais letradas.

Em outras palavras, Bagno propde um ensino que acarretara numa mudanca de atitude em
sala de aula por parte dos professores de lingua portuguesa; evidenciando que a mudanga
deve ser ampla e deve refletir na ndo aceitacdo de norma, doutrina. Ou seja, deve haver a
adocdo de uma nova perspectiva critica em relacao a seu préprio objeto de trabalho: a norma
culta.

Assim, Bagno (2009, p. 104) chama a ateng¢do para os conceitos de “norma padrdo” com
“norma culta”; pois esta seria “o uso real da lingua por parte dos falantes privilegiados da
sociedade urbana”, ou seja, a linguagem real utilizada pelos falantes escolarizados e
prestigiados socialmente.

O autor (2009) defende que o que deveria ser ensinado nas salas de aula seria a norma culta
brasileira, que é formada pelas variedades urbanas, faladas e escritas por pessoas que vivem
em ambientes urbanos que possuem um maior grau de letramento e ndo a norma padrdao em
que se baseia o ensino tradicional do portugués de Portugal.

Com isso, nota-se que a linguagem dos falantes menos escolarizados torna-se estigmatizada
e classificada como “inadequada” dentro dos critérios gramaticais ja fixados no contexto
social e cultural brasileiro. A origem dessas concep¢des de certo ou errado existente na
Lingua Portuguesa esta no modelo de lingua idealizada e cristalizada nas gramaticas
normativas de que a lingua é homogénea e estavel quando, na verdade, ela é o oposto:
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“heterogénea, multipla, variavel, instavel e esta sempre em desconstru¢do e construcao”
(BAGNO, 2009, p. 36).

Dessa maneira, percebemos que na lingua falada além do futuro do presente, o futuro do
pretérito também estd quase totalmente obsoleto, sendo amplamente substituido. O futuro
do pretérito vem sendo substituido pelo pretérito imperfeito do indicativo, principalmente
em expressoes de hipoteses. No futuro do pretérito fala de um acontecimento futuro em
relacdo a outro, como em: “Achdvamos que eles trariam o jantar > (Achdvamos que eles
iam trazer o jantar)”. Essa forma verbal é usada para dar sugestdes e fazer pedidos de
maneira mais educada: "Por favor, vocé poderia repetir o que acaba de dizer?”

Em diversos casos, o futuro do pretérito pode ser substituido pelo verbo no imperfeito:
“Vocé poderia me ajudar a limpar a sala?” ao invés de “Vocé podia me ajudar a limpar a
sala?”

Outra forma que substitui o futuro do pretérito é formada pelo verbo IR (auxiliar) no
imperfeito, seguido do infinitivo do verbo principal: “Ninguém descobria, ninguém a veria.”
(Futuro do pretérito ) para “Ninguém ia descobrir, ninguém ia vé-la.” (Pretérito imperfeito)

“Naquela época vocé ndo podia imaginar que ele era tdo mesquinho. Cabe também
observar que a expressdo do futuro do pretérito se faz com muita frequéncia por
meio de uma forma composta com o emprego do auxiliar ir: Se vocé experimentasse,
tenho certeza que ia gostar de bacalhau”. (BAGNO, 2011, p. 167)

Futuro do pretérito composto; para falar de acontecimentos que poderiam ter acontecido no
passado, mas que ndo se concretizaram, utiliza-se a forma composta do futuro do pretérito.
O futuro do pretérito composto forma-se com o verbo auxiliar “ter” no futuro do pretérito,
seguido do participio passado do verbo principal como no verbo viajar, por exemplo, Eu teria
viajado. (Eu Viajaria)

Bagno salienta que o tempo futuro dos brasileiros esta presente apenas no modo subjuntivo,
sendo este idéntico em todos os verbos regulares, com tendéncia também nos irregulares,
pois a nogao de futuro se expressa através da construgao “formada do auxiliar ir + infinitivo,
que podemos chamar de futuro composto”, podendo ser expresso também pelo presente
simples, por exemplo;

¢ A forma do futuro do presente

“No proximo més viajarei para o exterior”
A forma de presente

“No proximo més viajo para o exterior”

Conclui-se que o conhecimento bem fundamentado do fendbmeno da variacdo permite a
incorporacao tranquila da nog¢ao de que toda lingua muda e varia, o que hoje é considerado
“certo” ja foi tido por “errado” em tempos passados, assim como o que hoje é visto como
“errado” pode ser perfeitamente aceito como “correto” no futuro. Os processos de mudanga
linguistica também devem ser abordados para que se crie a consciéncia de que a lingua, como
tudo o que existe, esta sujeita a transformacdes.

Bagno (2011, p 188) afirma que os verbos mais empregados no portugués brasileiro e em
todas as outras linguas como: ser, ter, dar, ir, etc, por serem palavras curtas sao
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frequentemente usados e quanto mais uma palavra é usada, mais tendéncia ela tera de se

AN

contrair ao longo do tempo como: Vossa Mercé > vossemecé > vosmecé > vocé > océ > cé”.

“Enquanto tiver gente falando uma lingua, ela vai sofrer variacio e mudanga,
incessantemente” (BAGNO, 2009, p.41). Em vista disso, vimos que a educacdo linguistica é
uma maneira de o professor ter uma melhor compreensao sobre o ensino e desempenhar
uma aprendizagem mais significativa com seus alunos com o proposito de leva-los a reflexao
e a perceberem que as manifesta¢des da lingua aparecem na comunicagao verbal.

A Investigacdo Linguistica na concepc¢ao de Travaglia (1993) expde que os verbos exprimem
processos de varios tipos: acoes; fatos; fendmenos da natureza. O verbo se caracteriza por ter
flexdes, mudando de forma para indicar tempo e modo.

O autor (1993) destaca que o professor deve ser sincero com seus alunos sobre a
possibilidade de variacdes e que ha restricdes ao uso de uma forma em determinadas
circunstancias, e que estas restricbes podem desaparecer em outras. Ou seja, é preciso
mostrar que a variacao linguistica existe e nem sempre é uma questao de certo ou errado.

Segundo Travaglia (1993) a maneira como o professor compreende a natureza fundamental
da lingua altera substancialmente o modo como estrutura seu trabalho em termos de ensino.
Por isso é importante definir quais sdo os objetivos de ensino, pois é a partir da delimitacao
das finalidades que se torna pertinente refletir sobre os métodos ou uma dessas concepgdes;
assumindo, por conseguinte, as implicagdes decorrentes dessas escolhas.

Travaglia (1993) ndo vé necessidade de detalhar técnicas de ensino ou de se aprofundar em
questdes tedricas, mas “abre os olhos” dos profissionais da educa¢do quanto as metodologias,
concepgoes de lingua e linguagem, preparo e seguranca diante dos alunos e das possiveis
respostas que receberao durante o processo de interagdo em sala de aula.

Isso implica no desenvolvimento das competéncias gramatical e textual. Nesse sentido,
tornar o aluno competente para usar a lingua, pressupde empregar diferentes métodos para
ajuda-lo a construir frases gramaticais utilizando-se dos recursos da gramatica funcional,
bem como capacita-lo a produzir, modificar, qualificar, identificar e julgar textos.

Pesquisa aos livros didaticos

Analisamos a postura didatica adotada pelos livros; “Portugués Linguagens”(2009),
“Portugués Linguagens”(2015), “Para Viver Juntos”’(2012), “Portugués”(2013) e (2016),
“Tecendo Linguagens”(2015) voltado para o publico do ensino fundamental, focado em
especial 0 62 ano a cerca do ensino dos verbos.

Durante a pesquisa constatamos que a apresentacao dos verbos se da de forma recorrente
em todas as editoras analisadas, seguindo sempre o mesmo padrdo com conceituacao,
situacdes-modelo de frases soltas, passos de identificacao do verbo, tempo e modo sem levar
em conta o contexto linguistico. “Verbos sdo palavras varidveis que indicam ac¢do. Beijo
pouco; falo menos ainda” (COSTA, et al,2012, p. 230-231).

Nas atividades propostas por CEREJA e COCHAR. (2009, p.233, 235); nas atividades de
BERTIN, et al, (2013, p. 206-10; 2016 p. 229- 33), verificamos que a nomenclatura e a
imposicdo de identificagdo de tempos e modos verbais, reescrita de frases soltas, sdo itens
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priorizados nos livros e, consequentemente, no direcionamento das aulas. Consideremos os
exemplos:

e Aagua ferve a 100 graus.
e Em 1822, o Brasil se torna politicamente independente.

e Amanha bem cedo eu_termino esse servico.

Como é possivel perceber, as trés frases apresentam o verbo no presente do indicativo, o que
é chamado de tempo morfolégico ou forma verbal, no entanto, o sentido das formas em cada
frase é diferente. Somente na primeira frase o verbo estd no tempo presente e fazendo
sentido de tempo presente. Na segunda, o verbo esta no presente, mas fazendo sentido de
tempo passado e na terceira, ja faz sentido de tempo futuro. Logo, com um mesmo tempo
verbal (presente) podem-se expressar sentidos diferentes de tempo. Neste caso percebe-se
o erro dos livros didaticos de pedirem identificacao e definicdo da forma verbal como se vé
em todas as edi¢des pesquisadas; pois, mesmo estando morfologicamente em um
determinado tempo, podem pragmaticamente apresentar no contexto da frase sentidos de
outros tempos.

Mais um exemplo disso, é a forma verbal do futuro que é pouco usada; em seu lugar é comum
encontrar perifrases que se baseiam em formas presentes. Com isso, vemos a necessidade de
aplicar atividades que envolvam a observacao e a manipulacdo real dos fatos e tempos da
lingua, apresentando a ideia de que fazer gramatica é estudar os fatos da lingua e nao algo
acabado e pronto.

e “Viajo semana que vem para Sdo Paulo”.
e "Estou viajando a amanhd para Ribeirdo das Neves"

e “No préximo més vou viajar para o exterior”

Portanto, constatamos posturas tradicionais que ainda se segue a modelos de identificacao,
fixacdo e memorizagdo de tempos e modos verbais. Além de apresentarem tempos que nem
sdo mais utilizados no portugués brasileiro como a forma pretérito-mais-que-perfeito, o
futuro do presente e o futuro do pretérito que ja estio em desuso na fala dos brasileiros,
dificultando o aprendizado de Lingua materna.

Consideracoes finais

A partir das defini¢des apresentadas, optou-se por expor as teorias encontradas na Gramatica
Normativa e na Gramatica Funcional, em relacdo aos tempos verbais, para que se pudesse
comparar e analisar qual das duas abordagens apresentam o melhor objetivo e a metodologia
mais adequada. Sdo notaveis as diferencas que existem entre as duas abordagens.

A Gramatica Normativa é limitada em suas propostas, ndo apresenta as reais formas de uso
do portugués brasileiro e se restringi somente a uma linguagem homogénea, cristalizada,
focando principalmente na norma padrao, pois para os professores, trabalhar com a
gramatica tradicional € uma questdo de comodismo.
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A Gramatica Funcional se baseia no uso real da lingua brasileira, tal perspectiva é mais ampla
em relacdo ndo s6 aos tempos verbais, mas também de outros elementos e fend6menos do
portugués. Os professores teriam que trabalhar de forma mais natural e levando em
consideracdo as realizagdes linguisticas presenciadas na sociedade. O mais importante a ser
destacado é que a gramadtica funcional traz os contextos de uso, o que contribui para um
melhor entendimento dos alunos.

Baseado nisso, a gramatica mais adequada para o ensino dos verbos, é a gramatica funcional,

pois mostra as regras reais do funcionamento em todos os niveis em que ocorre, em especial,
o texto. Enfim, ndo se podem estudar conceitos, apenas analisando o que sdo em alguns
momentos, mas sim, o que realmente sdo em sua esséncia.

0 mais adequado seria se os autores de livros didaticos abandonassem seu apego a norma
“culta” e reconhecessem a necessidade de rever seus conceitos de lingua, e comegassem a
usar de seus conhecimentos e estudos para produzir um material pedagégico mais acessivel
a todos.

0 professor sempre precisara de textos complementares, seja para estudar conteddos, seja
para suprir lacunas ou complementar e ampliar informacées. E preciso, também, que a escola
se organize para uma escolha mais coletiva, discutindo procedimentos de analises,
examinando exemplares de livros solicitados as editoras, sobretudo, planejando o trabalho
continuamente.

Assim, enfatizamos a necessidade de repensar o ensino de gramatica nas escolas. Afinal, a
lingua esta a todo o momento sofrendo interveng¢des e modificacdes de seus falantes e ndo
pode permanecer estatica no tempo.Com isso, devemos estar sempre atentos para conseguir
lidar com as varia¢des da lingua que consequentemente acarretara numa mudanca de atitude
em sala de aula. Ou seja, adotando uma nova perspectiva critica do préprio objeto de
trabalho: a norma culta. Portanto, ter conhecimento estrutural da lingua e dominar regras
nio nos d4 autonomia suficiente para seu ensino. E preciso que facamos uma reflexio sobre
todos os aspectos (sociais, historicos, culturais) que a rodeiam. Somente dessa forma
atuaremos adequadamente e de modo satisfatério em sala de aula.
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