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A IMPORTANCIA DA AFETIVIDADE NA RELACAO ENSINO-APRENDIZAGEM

Marcela Prata Lepsch

Resumo: A tematica do presente artigo pontua a relacdo da afetividade com o
desenvolvimento cognitivo, mostrando a responsabilidade dos educadores em contribuir na
formacdo da personalidade da crianca. Ademais, analisa a importancia dos aspectos
socioafetivos para o desenvolvimento e o processo ensino-aprendizagem, com foco na
importancia da afetividade como recurso motivacional e para a relacdo professor-aluno. Os
objetivos do trabalho sdo: compreender a histéria e 0s conceitos gerais sobre o
desenvolvimento da afetividade na crianga; descrever as relacGes entre a afetividade e a
pratica escolar e refletir sobre a importancia da relacdo aprendizagem/afetividade, a partir da
visdo de Wallon, Piaget, Vygotsky. Verificou-se que ao longo da infancia, ocorre o processo
de desenvolvimento socioafetivo da crianga, periodo em que sdo importantes as interacGes
que proporcionam vivéncias afetivas. Tanto a familia quanto os professores exercem um papel
importante no desenvolvimento afetivo e cognitivo da crianga porque séo eles, enquanto
sujeitos mais experientes, que coordenam o0 processo de aprendizagem. Concluiu-se que
enquanto os profissionais da educagdo ndo derem a devida atengéo a este fator afetivo na
relacdo educador-educando, corre-se o risco de apenas trabalhar com a construcédo do real, do
conhecimento, deixando de lado o trabalho da constituicdo do préprio sujeito - que envolve
valores e o0 proprio carater - necessario para o seu desenvolvimento integral. Ndo se pode
esquecer que o0s aspectos afetivo e cognitivo ndo funcionam de modo separado no
desenvolvimento da crianca.
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Introducéo

O desenvolvimento cognitivo do ser humano esta relacionado a fatores sociais, bioldgicos,
psicoldgicos e afetivos. Portanto, é preciso ter consciéncia de que o ser humano passa por
fases de desenvolvimento em tempos individuais e que a aprendizagem acontece do
nascimento até o fim de sua vida. O processo de aprender envolve situacdes afetivas, sociais e
bioldgicas, que devem ser conhecidas pelo professor para que se possa encontrar subsidios
nas teorias pedagogicas ou nos processos praticos. Todos esses fatores se somam para que 0
profissional atinja o objetivo de levar a crianca a apropriagdo do conhecimento com liberdade
de pensamento.

Ao longo da infancia, ocorre o processo de desenvolvimento socioafetivo da criancga, periodo
em que sdo importantes as interagdes que proporcionam vivéncias afetivas. Tanto a familia
quanto os professores exercem um papel importante no desenvolvimento afetivo da crianca
porque sdo eles, enquanto sujeitos mais experientes, que coordenam 0 processo de
aprendizagem. Portanto, para haver um bom desempenho cognitivo é preciso que haja
interacdo, confianca, auto-estima e entusiasmo em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem. Por isso, a importancia de discutir o tema afetividade, tanto nos meios
educacionais quanto fora dele (Arantes, 2003).

Periddico Cientifico Projecdo e Docéncia | v.6 | n.1



ProvEGO E DocENCIA

No universo escolar, ha consenso entre educadores, baseado nas principais teorias do
desenvolvimento, sobre a importancia da qualidade das primeiras relac6es afetivas da crianca.
A afetividade influencia diretamente o desenvolvimento emocional e afetivo, a socializacéo,
as interac6es humanas e, sobretudo, a aprendizagem (Arantes, 2003).

O aspecto afetivo tem profunda influéncia sobre o desenvolvimento intelectual, de sorte a
acelerar ou diminuir o ritmo de desenvolvimento. Ademais, pode determinar sobre que
conteddos a atividade intelectual se concentrara. Segundo teoria de Piaget, citado em Oliveira
(1992), o desenvolvimento intelectual possui dois componentes: um cognitivo e outro afetivo.
Paralelo ao desenvolvimento cognitivo estd o desenvolvimento afetivo. Afeto inclui
sentimentos, interesses, desejos, tendéncias, valores e emogdes em geral. Essa teoria aponta,
ainda, que héa aspectos do afeto que se desenvolvem no decorrer dos estagios.

Ainda consoante licbes esbogadas por Piaget, (citado em Oliveira 1992), sdo nas vivéncias
que a crianca realiza com outras pessoas que se supera a fase do egocentrismo e se constréi a
noc¢do do eu e do outro como referéncia. A afetividade é considerada a energia que move as
acOes humanas, ou seja, sem afetividade ndo ha interesse nem motivacao.

Vygotsky (1998), por sua vez, afirma que o ser humano se constroi nas suas relagdes e trocas
com o outro, de forma que a qualidade dessas experiéncias interpessoais e de relacionamento
determinam o seu desenvolvimento, inclusive afetivo. Na mesma linha de ensinamento.
Wallon (citado em Dantas, 1990) sustenta que, no inicio da vida, a emocdo predomina.
Conforme a crianga vai desenvolvendo-se, as emogdes vao sendo subordinadas ao controle
das funcbes psiquicas superiores, da razdo. E por toda a vida, razdo e emocdo vdo se
alternando, numa relacéo de filiagdo, e a0 mesmo tempo de oposigéo.

Partindo do pressuposto de que afetividade é um composto fundamental das relacdes
interpessoais que norteia a vida na escola, é de grande importancia uma pesquisa tedrica que
facilite a compreensao, por exemplo, da relacdo entre afetividade e aprendizagem no ambito
da relacdo professor-aluno para a constru¢do do conhecimento, para o desenvolvimento da
inteligéncia emocional e para o processo de avaliagdo da aprendizagem.

Breve historico sobre o conceito de infancia

O conceito de infancia sofreu alteragdes significativas ao longo da historia. Compreender
essas alteragdes é essencial para o entendimento a respeito da infancia nos dias atuais.

Até o século XII, as condi¢des gerais de higiene e salde eram muito precarias, 0 que tornava
o0 indice de mortalidade infantil elevado. Ainda assim, criangas que conseguiam atingir idade
um pouco mais avancada ndo possuiam identidade propria. Apenas a obtinham identidade
guando conseguiam fazer coisas semelhantes aquelas realizadas pelos adultos, com as quais
estavam associadas. Sendo assim, ndo se exigia nenhuma preparacdo dos adultos que lidavam
com criancas. (Aries, 1973).

Havia, ainda, distingdo entre o tratamento conferido a meninos e meninas. As meninas
costumavam ser consideradas como o produto de relagbes sexuais corrompidas pela
enfermidade, libertinagem ou a desobediéncia a uma proibicdo (Heywood, 2004, p.76).
Nesse contexto social, a celebragéo do nascimento de uma crianca se diferenciava conforme o
sexo do novo ser.
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O que corrobora a idéia da pouca importancia dada a crianca naquele periodo € o fato de que
ela foi ignorada também na iconografia. Até por volta do século XlI, a arte medieval
desconhecia a infancia ou ndo tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se
devesse & incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse lugar
para a infancia nesse mundo (Aries, 1973, p.50). Até o fim do século XVIII, ndo existiram
criangas caracterizadas por sua expressdo particular. Eram consideradas, meramente, como
homens de tamanho reduzido.

Por sua vez, no século XIII, atribuiram-se a crianga modos de pensar e sentimentos anteriores
a razéo e aos bons costumes. Cabia aos adultos desenvolver nelas o carater e a razdo. Ao invés
de se procurar entender e aceitar as diferencas e semelhancas das criancas, a originalidade de
Seu pensamento, pensava-se nelas como paginas em branco a serem preenchidas, preparadas
para a vida adulta. A descoberta da infancia teria de esperar pelos séculos XV, XVI e XVII,
guando entdo se reconheceria que as criancas precisavam de tratamento especial, “uma
espécie de quarentena’, antes que pudessem integrar o mundo dos adultos (Heywood, 2004,
p.23). Essa quarentena foi a escola, que substituiu a aprendizagem como meio de
comunicagéo.

Trata-se um sentimento inteiramente novo, pois 0s pais se interessavam pelos estudos dos
seus filhos. A familia comecou a se organizar em torno da crianca e a lhe dar tanta
importancia que a criancga saiu de seu antigo anonimato e se tornou necessario limitar seu
nimero para melhor cuidar dela (Aries, 1981, pag 12).

Essa mudanca de paradigma, no que se refere ao conceito de infancia, esta diretamente ligada
com o fato de que as criangas eram consideradas adultos imperfeitos. Sendo assim, essa etapa
da vida era de pouco interesse. Somente em épocas comparativamente recentes veio a surgir
um sentimento de que as criangas sao especiais e diferentes, e, portanto, dignas de ser
estudadas por si s6s (Heywood, 2004, p.10).

Nesse pensar, a maneira como a infancia é vista atualmente € consequiéncia das constantes
transformacoes pelas quais o0 ambiente social passou, tendo como fundamento que também se
modificaram na sociedade as maneiras de se pensar 0 que é ser crianga e a importancia que
foi dada ao momento especifico da infancia (Bujes, 2001, p.13).

O Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (Brasilia, 1998, p.22), afirma que
as criangas possuem uma natureza singular, que as caracterizam como seres que sentem e
pensam o0 mundo de um jeito muito proprio. Sendo assim, durante o processo de construcdo
do conhecimento, as criangas se utilizam as mais diferentes linguagens e exercem a
capacidade que possuem de terem idéias e hipdteses originais sobre aquilo que procuram
desvendar. Esse conhecimento constituido pelas criangas € fruto de um intenso trabalho de
criagdo, significagdo e ressignificacdo. Ainda convém salientar que compreender, conhecer e
reconhecer o jeito particular das criangas serem e estarem no mundo é o grande desafio da
educacéo infantil e de seus profissionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394, de 1996, ressalta a importancia da
educacdo infantil, tornando-a primeira etapa da educacdo basica. Conforme prescrito pela
aludida Lei, em seu titulo I, Art. 2°, a educacao, dever da familia e do estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
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para o trabalho. Esta citacdo encontra respaldo no art. 4°, IV, que diz: o dever do Estado com
educacao escolar publica esté efetivado mediante a garantia de (...) atendimento gratuito em
creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos de idade.

Importa destacar a criagdo do Conselho da Criangca e do Adolescente, no ano 1990. O
indigitado Conselho melhor explicitou cada um dos direitos da crianca e do adolescente, bem
como os principios que devem nortear as politicas de atendimento. Prescreveu, ainda, a
criagdo dos Conselhos da Crianca e do Adolescente e dos Conselhos Tutelares. Os primeiros
deveriam tracar as diretrizes politicas. Por sua vez, os segundos deveriam zelar pelo respeito
aos direitos das criancas e dos adolescentes, entre 0s quais o direito a educacdo, que, para as
criancas pequenas, inclui o direito a creches e pré-escolas (Craidy, 2001, p.24). Consoante
licbes de diversos autores, a criacdo do Conselho da Crianca e do Adolescente foi um marco
no que diz respeito ao reconhecimento e a valorizacdo da infancia por parte das politicas
publicas.

A adequada abordagem da educacdo infantil, no contexto da educacdo moderna, necessita
considerar a significacdo da infancia, a estrutura do pensamento da crianca, as leis de
desenvolvimento e o mecanismo da vida social infantil. Desde o jardim de infancia, a escola
torna-se o centro da vida extra-familiar, ocupando a maior parte do periodo de vigilia. Assim,
para que a crianga tenha um desenvolvimento saudavel e adequado dentro do ambiente
escolar, e conseglientemente no social, € necessario que se estabelecam relacdes interpessoais
positivas, como aceitacdo e apoio, possibilitando, por derradeiro, o sucesso dos objetivos
educativos.

Definindo Afetividade

A relacdo que caracteriza o ensinar e o aprender transcorre a partir de vinculos entre as
pessoas, iniciando-se no ambito familiar. A afetividade é a base dessa relagdo vincular, tendo
em vista que mediante comunicacdo emocional o bebé mobiliza o adulto, garantindo, assim,
os cuidados de que necessita. Portanto, o vinculo afetivo estabelecido entre o adulto e a
crianga é o sustentdculo da etapa inicial do processo de aprendizagem. Seu status é
fundamental nos primeiros meses de vida, determinando sua sobrevivéncia (Wallon, 1978).

A crianga, em seus primeiros anos de vida, a partir da relagdo com o outro, mediante o
vinculo afetivo, tem acesso ao mundo simbdlico e, assim, conquista avangos significativos no
ambito cognitivo. Nesse sentido, torna-se fundamental para a crianga o papel do vinculo
afetivo que, inicialmente, apresenta-se na relacdo pai-mae-filho e, muitas vezes, irméo(s). No
decorrer do desenvolvimento, os vinculos afetivos ampliam-se e a figura do professor surge
com grande importancia na relacdo de ensino e aprendizagem, na epoca escolar. Para
aprender, necessitam-se dois personagens (ensinante e aprendente) e um vinculo que se
estabelece entre ambos. (...) Nao aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem
outorgamos confianca e direito de ensinar (Fernandez, 1991, p. 47 e 52).

Toda aprendizagem estd impregnada de afetividade, pois ocorre a partir das interagdes sociais,
num processo vincular. Na aprendizagem escolar, a relacdo se estabelece entre alunos,
professores, contedo escolar, livros, escrita, etc. Assim, 0 processo complexo de
aprendizagem ndo ocorre puramente no campo cognitivo. Existe uma base afetiva que a
sustenta (Fernandez, 1991).
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As experiéncias vividas em sala de aula ocorrem, inicialmente, no plano externo
(interpessoal), entre os individuos envolvidos. Com o desenvolvimento das relagdes, as
experiéncias se internalizam (intrapessoal), ganham autonomia e passam a fazer parte da
historia individual. Diversas experiéncias vividas e internalizadas, inegavelmente, s&o
afetivas. Os individuos internalizam as experiéncias afetivas com relacdo a um objeto
especifico (Fernandez, 1991).

Conceitualmente, a afetividade deve ser distinguida de suas manifestacdes, diferenciando-se
do sentimento, da paixao, da emocdo. Ela constitui, um campo mais amplo, ja que inclui
sentimentos e emocgbes, bem como as primeiras manifestacdes de tonalidades afetivas
basicamente organicas. Em outras palavras, afetividade é o termo utilizado para identificar
um dominio funcional abrangente e, nesse dominio funcional, aparecem diferentes
manifestacBes: desde as primeiras, basicamente organicas, até as diferenciadas, como as
emoc0es, 0s sentimentos e as paixdes (Wallon, 1978).

Piéron (1969) afirma por afetividade a capacidade de experimentar os sentimentos, além de
uma reacdo emotiva generalizada com efeitos bem definidos sobre o corpo e o espirito. Ou
seja, os afetos alteram todo o funcionamento psicolégico, bem como a homestosase bioldgico-
corporea; corpo e alma unidos como uma unidade indissociativa.

Do exposto, é relevante explicitar que se inclina conceitualmente pelos afetos (como aqueles
que tém vida e atributos préprios) num plano de estudo coercivel com o sujeito psicologico,
observando-os na organizacdo no funcionamento psiquico, na faculdade do pensamento. Os
afetos estariam unidos ao dominio do intimo e pessoal, do mundo privado e subjetivo, dos
contetdos psicoldgicos.

Nesse passo, a afetividade esta relacionada a varios fatores que fazem parte de um todo.
Ademais, esta envolvida com condic¢des internas e externas do individuo, apresentado vérias
dimens0es, incluindo os sentimentos subjetivos (amor, raiva, tristeza, etc.) e 0s aspectos
expressivos (sorrisos, gritos, lagrimas, etc.). No contexto escolar, a prética afetiva esta
relacionada a capacidade que o professor possui de se preocupar com o0s alunos, conhecendo-
0s, aceitando-os, respeitando-os e entendendo seus sentimentos (Piéron, 1969).

Os estados afetivos fundamentais s&o as emog0es, 0s sentimentos, as inclinagdes e as paixdes.
Para Seber (1997), conforme teoria de Piaget, o afeto se desenvolve no mesmo sentido que a
cognicdo ou inteligéncia, além de ser responsavel pela ativacdo intelectual. Com suas
capacidades afetivas e cognitivas expandidas mediante continua construgdo, as criangas
tornam-se capazes de investir afeto e ter sentimentos validados nelas mesmas. Nesse aspecto,
a auto-estima mantém uma estreita relagdo com a motivacao ou interesse da crianga para com
a aprendizagem, de tal sorte que o afeto se caracteriza como principio norteador da auto-
estima.

Segundo Wallon (1971), a emogéo € o primeiro e 0 mais forte vinculo entre os individuos. As
relacfes da crianga com o mundo exterior sdo, desde o inicio, relagcBes de sociabilidade, visto
gue ao nascer essas ndo possuem (...) meios de acdo sobre as coisas circundantes, razao
porque a satisfacdo das suas necessidades e desejos tem de ser realizada por intermédio das
pessoas adultas que a rodeiam (...) (p. 262).
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Wallon (1968) estabelece a distincdo entre emocdo e afetividade. Segundo o autor, as
emocOes sdo manifestacOes de estados subjetivos, mas com 0s componentes organicos.
Contracfes musculares ou viscerais, por exemplo, sdo sentidas e comunicadas por meio de
choro, significando fome ou algum desconforto na posi¢cdo em que se encontra o bebé. Ao
defender o carater biologico das emocgGes, 0 autor destaca que essas se originam na funcéo
tonica, constituida pelo equilibrio de tensGes musculares (musculos sinérgicos, sempre
alertas). Toda alteracdo emocional provoca flutuacGes de tdnus muscular, tanto de visceras
como da musculatura superficial e, dependendo da natureza da emogéo, pode acarretar algum
tipo de modificacdo muscular.

Por sua vez, o afeto, o carinho, deve ser concebido de maneira ampla. Envolve uma gama
maior de manifestacdes, englobando sentimentos (origem psicoldgica) e emogdes (origem
bioldgica). A afetividade corresponde a um periodo posterior da evolucdo da crian¢a, quando
surgem os elementos simbolicos. Consoante ensinamentos de Wallon (1968), é com o
aparecimento desses elementos que ocorre a transformacdo das emogdes em sentimentos. A
possibilidade de representacdo, que conseqlientemente implica a transferéncia para o plano
mental, confere aos sentimentos durabilidade e moderacdo geradora de tonus, tais como a
raiva e a ansiedade, capazes de tornar rigida a musculatura periférica.

Ainda segundo o conceituado autor, o processo de desenvolvimento da personalidade se
constitui sob a alternancia dos dominios funcionais, cujo desenvolvimento é dependente da
acdo de dois fatores: o organico e o social. Os dois fatores possuem estreita relacdo. As
condicdes mediocres de um podem ser superadas pelas condi¢cdes mais favoraveis do outro.
Essa relacdo reciproca impede qualquer tipo de determinismo no desenvolvimento humano,
de forma que (...) a constituicdo bioldgica da crianca ao nascer ndo sera a lei Gnica do seu
futuro destino. Os seus efeitos podem ser amplamente transformados pelas circunstancias
sociais da sua existéncia, onde a escolha individual ndo esta ausente (Wallon, 1959, p. 288).

Ao longo do desenvolvimento do individuo, esses fatores, mediante interacBes reciprocas,
modificam as fontes de onde procedem as manifestacOes afetivas, bem como suas formas de
expressao. A afetividade, que inicialmente é determinada basicamente pelo fator organico,
passa a ser fortemente influenciada pela acdo do meio social. Dessa forma, nota-se a
interferéncia do processo de ensino aprendizagem no estabelecimento da afetividade e vice-
versa (Wallon, 1959).

Com a influéncia do meio, os gestos lancados no espaco, de manifestagdo basicamente
organica, transformam-se em meios de expressao cada vez mais diferenciados, inaugurando o
periodo emocional. Nesse momento, 0s movimentos ndo sdo carregados de pura
impulsividade, nem baseados nas necessidades organicas. Sao reagdes orientadas resultantes
do ambiente social. E 0 momento em que as rea¢Bes emocionais se diferenciam. A vida
afetiva da crianga, inaugurada por uma simbiose alimentar, é logo substituida por uma
simbiose emocional com o meio social. Com a emocdo, as relagcbes interpessoais se
intensificam. A emocdo une os individuos, possibilitando a participacdo do outro e,
conseqiientemente, a delimitacéo do eu infantil (Wallon, 1994).

E importante perceber a relagdo complexa entre a emogao e o meio social, particularmente o
papel da cultura na transformacdo das suas expressdes. Se, por um lado, a sociedade
especializa os meios de expressdo da emocdo, transformando-os em instrumentos de
socializagdo, por outro lado, essa especializacdo tende a reprimir as expressdes emocionais.
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As formas de expressdo tornam-se cada vez mais socializadas, a ponto de ndo expressarem
mais o arrebatamento caracteristico de uma emocdo auténtica. Por essas razdes, torna-se
importante trabalhar a afetividade e suas relagdes com o processo de aprendizagem, ja que a
escola se forma no ambiente social, fora do meio familiar, mais propicio para se compreender
0 modo como a crianca lida com seus afetos e emoc6es (Wallon, 1994).

Segundo o Dicionério Eletronico de Psicologia (2006), emogdes significam:

Reagdes complexas que se manifestam em todos os seres humanos, ocorrendo de maneira
intensa e breve do organismo a um lance inesperado, a qual se acompanha dum estado afetivo
de conotacdo penosa ou agradavel. Em outro modo de dizer, uma emocao intensa inclui varios
componentes gerais. Um desses € a reacdo corporal. Quando estd com raiva, por exemplo,
vocé pode tremer o levantar a sua voz, embora ndo deseje fazer isso (...) (Atkinson , 1995, p.
336).

Tedricos da educacdo, educadores e pesquisadores, tratam a afetividade como fator
preponderante para a construgdo do autoconceito do aluno. O tema é abordado com mais
intensidade porque a violéncia, a agressividade e o desrespeito, vivido hoje pela maioria das
pessoas, podem ter causas de fundo afetivo, tendo em vista a falta de valorizacdo da pessoa
como ser humano. Dessa forma, inevitavelmente, seu auto-conceito € alterado.

Piaget (1985) considera a afetividade no decorrer de cada estagio: a afetividade no estagio
sensorio-motor, entende-se desde o nascimento até, aproximadamente, um ano e meio ou dois
anos. Esse periodo parte do nivel reflexo, em que ha uma completa indiferenciacdo do eu-
mundo. Ao final do periodo, chega-se a uma organizacdo coerente das acdes sensério-motoras
em seu ambiente pratico e proximo; No estagio pré-operatério, o periodo da primeira
inferéncia ocorre dos dois aos sete anos, aproximadamente. Nesse lapso temporal, 0s aspectos
afetivo e intelectual sdo modificados com o aparecimento da linguagem. A crianga torna-se
capaz de reconstituir suas aces passadas e futuras pela representacdo verbal. Esse periodo
pode resultar em trés consequiéncias essenciais para o desenvolvimento mental: 1. Possivel
troca entre os individuos, ou seja, inicio da socializacdo da acdo; 2. Interiorizacdo da palavra,
isto é, aparicdo do pensamento; 3. Interiorizacdo da acdo, antes puramente perceptiva e
motora. Como consequliéncia, pode-se reconstituir no plano intuitivo das imagens e das
experiéncias mentais.

Com o desenvolvimento da imitagdo e da representacdo, a crianca realiza os atos chamados
simbdlicos. E o inicio do simbolismo. Como exemplo, uma pedra pode tornar-se uma
almofada e a crianga imita a acdo de dormir colocando sua cabeca sobre o objeto. O
pensamento da crianga € inteiramente subjetivo. Piaget (1985) discorre a respeito do
egocentrismo intelectual no periodo pré-operatorio. Nesse contexto, a crianga ndo pode,
ainda, se separar de seu ponto de vista.

A funcdo simbdlica materializa-se sob a forma de jogos simbolicos, durante os quais a crianca
toma consciéncia do mundo, ainda que deformado. Ocorre, assim, a reproducéo, no jogo, das
situagBes que a impressionaram, devido a incapacidade de separar 0 pensamento e a prépria
acao. Frente as experiéncias concretas, a crianga ndo pode prescindir da intuicdo, tendo em
vista a impossibilidade de associar os diferentes aspectos da realidade percebida, nem integrar
em um so ato do pensamento as fases sucessivas do fenémeno observado (Piaget, 1985).
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Os contatos sociais e as trocas verbais com 0 meio permitem a crianga construir durante esse
periodo os sentimentos frente as demais pessoas, principalmente aquelas que respondem aos
seus interesses e que as valorizem. E no estagio das operacdes formais, o periodo da
adolescéncia (acima de doze anos), segundo Piaget (1985), € a fase que separa a infancia da
idade adulta. O autor a denomina de crise passageira e afirma que devido a maturacdo do
instinto sexual, a adolescéncia é marcada por desequilibrios momentaneos.

A afetividade no estagio operatorio dividi-se em concreto e formal. Durante o estagio das
operagcOes concretas, o periodo da segunda infancia situa-se entre os sete e os doze anos,
aproximadamente. Nesse periodo, hd& um grande progresso quanto a socializacdo e a
objetividade do pensamento. A crianca ja é capaz de fazer a descentralizacdo e a
reversibilidade, ou seja, fazer-desfazer uma acédo). Também é capaz de coordenar os diversos
pontos de vista e de elaborar suas conclusdes. Ainda, corrige seu pensamento (acomodagéo) e
assimila o de outrem. Essas trocas sociais garantem que o pensamento da crianca torna-se
objetivo (Piaget, 1985).

O adolescente é um individuo que constroi sistemas e teoria. Nesse aspecto, Piaget (1985)
defende que é por volta dos onze a doze anos que se efetua a transformacdo fundamental no
pensamento da crianca. As operacGes ldgicas comecam a ser transpostas do plano da
manipulacdo concreta para o das idéias expressas em linguagem qualquer, mas sem o0 apoio da
percepcao, da experiéncia, nem mesmo da crenca.

A vida afetiva do adolescente afirma-se por meio de duas conquistas: da personalidade e de
sua insercdo na sociedade adulta. A personalidade comeca no fim da infancia, com a
organizacdo autdbnoma das regras, dos valores e a afirmacéo da vontade, com a regularizacao
e hierarquizacdo moral das tendéncias. Pela formacdo de sua personalidade, coloca-se em
igualdade com os mais velhos. Todavia, sentindo-se outro, pela sua nova vida, tenta
ultrapassa-los e espanta-los, transformando o mundo (Piaget, 1985).

No interior do adolescente ha uma oscilacdo entre sentimentos generosos, projetos altruistas e
fervor mistico, inquietante megalomania e egocentrismo consciente. Em geral, o adolescente
pretende inserir-se na sociedade dos adultos por meio de projetos, de programa de vida, de
sistemas muitas vezes tedricos, de planos de reformas politicas ou sociais. A verdadeira
adaptacdo a sociedade é feito automaticamente, quando o adolescente, de reformador,
transformar-se em realizador (Piaget, 1985).

Na tentativa de mudancas das praticas pedagogicas, algumas escolas comegam a investir na
formacéo do professor, buscando referenciais teoricos que auxiliem o desempenho do aluno
no processo ensino-aprendizagem, tendo como base a afetividade como resgate da auto-
estima. Objetiva-se, assim, atenuar as dificuldades de aprendizagem como de relacionamentos
interpessoais encontradas pelos alunos (Oliveira, 1998).

Na sala de aula, espaco social de convivéncia diaria, € possivel perceber uma relagao de troca,
que se constitui em oportunidades de questionamentos, reflexdo e conscientizagdo. A relacdo
professor/aluno/conhecimento é fundamental para o desenvolvimento da crianga. Essa relacao
gera movimentos em que as interagbes oriundas da relacdo eu-outro sé@o baseadas na
importancia do “eu” e do “outro”, no comprometimento e no didlogo (Oliveira, 1998).
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O vinculo afetivo na relagdo professor-aluno

A escola constitui-se em espaco essencialmente educativo, cuja funcdo principal é possibilitar
ao educando o acesso e a reconstrucdo do saber. Essa funcao esta diretamente relacionada as
relacbes, pois a transmissdo do conhecimento se da na interacdo entre pessoas. Assim, nas
relacGes ali estabelecidas, professor-aluno, aluno/aluno, o afeto estd presente. Um dos
componentes essenciais para que essa relagcdo seja significativa, e represente uma parceria no
processo ensino-aprendizagem, é o dialogo (Almeida, 2001).

Enfatizar o didlogo como imprescindivel na relagdo professor-aluno ndo significa, portanto,
desconsiderar a diretividade necessdria ao processo ensino- aprendizagem ou a ma
interpretacdo de que o bom professor ¢ “o bonzinho”, “o que permite tudo” ou “o que entende
o aluno em todas as suas atitudes”. A relacdo professor- aluno, por sua natureza antagoénica,
oferece riquissimas possibilidades de crescimento (Almeida, 2001, p.106).

Segundo Freire (1996, p. 159), ensinar é uma forma de intervencdo no mundo. O individuo se
constroi a partir das relagdes entre o mundo externo, estruturado pela cultura e pelas
condicdes historicas, e entre 0 mundo interno, ndo somente no aspecto cognitivo, mas afetivo,
que envolve desejos, pulsdes, sentimentos e emocgdes. Portanto, € extremamente importante
aproveitar essas relagdes na pratica educativa.

A relacdo professor-aluno necessita ser uma parceria afetivo-cognitiva, evidenciada mediante
linguagem em que haja espaco para o elogio, 0 incentivo e mesmo a repreensao necessaria,
direcionada ao outro como possibilidade de reflexdo, conscientizagdo e formacéo. E essencial
que essa relacdo esteja pautada no interesse pelo sujeito singular, gerado no coletivo, e
principalmente pela crenga na capacidade do ser humano (Maturana, 1999).

Essa relacdo € uma via de mdo dupla, professor-aluno, aluno-professor, que faz da sala de
aula uma teia de valores, necessidades, aspiracdes e frustraches que se entrecruzam e,
portanto, se influenciam reciprocamente. Por isso, 0 professor e aluno séo responsaveis pela
construcdo dessa relacdo. Todavia, imprescindivel a compreensdo de que os professores sdo
0s norteadores da relacéo, seja pela formacdo, pela experiéncia ou pela diferenca em relagao
ao aluno, sujeito em formacéo, em busca de identidade. O aluno ndo aprende se ndo se sentir
mobilizado ou estimulado pelo educador., se ndo for afetado pelo professor (Maturana, 1999).

Portanto, a relacdo afetiva entre os sujeitos envolvidos no processo ensinar-aprender, o
exercicio do dialogo, o fazer compartilhado, o respeito pelo outro, o estar aberto, o saber
escutar e o dizer, configuram-se elementos fundamentais para a aprendizagem. E
imprescindivel, entdo, que no contexto escolar, seja trabalhado a articulacdo afetividade-
aprendizagem nas mais variadas situagdes, considerando-a como essencial na pratica
pedagdgica. Essa articulagdo ndo deve ser julgada como simples alternativa da qual se pode
olvidar quando se deseja elaborar uma “atividade diferente” na escola. A articulacdo deve ser
uma constante busca de todos que concebem o espaco escolar como local privilegiado na
formagéo humana (Maturana, 1999).
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A importancia das relacdes familiares no processo de ensino aprendizagem e na
afetividade da crianca.

Escola e familia constituem contextos de desenvolvimento fundamentais para a trajetdria de
vida das pessoas. As contribuicbes de ambos o0s contextos, para a promocdo do
desenvolvimento humano, enfatizam suas implicacbes no processo evolutivo do individuo.
Questdes sobre configuracdes, vinculos familiares e a importancia da rede social de apoio
para o desenvolvimento da familia sdo discutidas. Focalizam-se as fungbes da escola,
considerando sua influéncia nas pessoas em desenvolvimento. Apontam-se algumas
consideracOes sobre a necessidade de compreender as inter-relacdes entre escola e familia,
visando facilitar a aprendizagem e desenvolvimento humano. A integracdo entre familia e
escola é destacada como desafio para a pratica profissional e para a pesquisa empirica (Rego,
2003).

Na escola, os contetidos curriculares asseguram a instrucdo e apreensdo de conhecimentos,
havendo a preocupagdo central com o processo ensino-aprendizagem. Por seu turno, na
familia, os objetivos, contetdos e métodos se diferenciam, fomentando o processo de
socializacdo, a protecdo, as condicOes basicas de sobrevivéncia e o desenvolvimento de seus
membros no plano social, cognitivo e afetivo (Rego, 2003).

No momento em que o ambiente escolar funciona em parceria com a familia, os indices de
aprendizado aumentam. Tal fato eclode porque ambos os fatores possuem 0s mesmos
objetivos: desenvolver a crianga em todos 0s aspectos e obter sucesso na aprendizagem. A
participacdo dos pais na educacdo escolar dos filhos deve ser constante e consciente, uma vez
que ndo ha separacdo entre a vida familiar e escolar. Dessa forma, importante que todos
compartilhem as mesmas experiéncias para que se evite que qualquer dos fatores, ou dos
sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem, sejam responsaveis pelo fracasso escolar.
Familia e escola devem focar o mesmo objetivo: melhorar o rendimento de forma
significativa. Nesse contexto, incumbe aos pais e aos educadores a missdo de transformar a
crianga insegura e inexperiente em cidaddo participativo, atuante, consciente de seus deveres
e direitos, possibilidades e atribuicdes (Bzuneck 2002).

No ambiente familiar, a crianga aprende a administrar e resolver os conflitos, a controlar
emoc0es, a expressar diferentes sentimentos que constituem as relagfes interpessoais, a lidar
com as diversidades e adversidades da vida (Wagner, Ribeiro, Arteche & Bornholdt, 1999).
Essas habilidades sociais e sua forma de expressao, inicialmente desenvolvidas no ambito
familiar, tém repercussdes em outros ambientes com 0s quais a crianca, o0 adolescente, ou
mesmo o adulto, interagem, acionando aspectos salutares ou provocando problemas e
alterando a satde mental e fisica dos individuos (Del Prette & Del Prette, 2001).

O professor ndo pode ser o unico responsavel pela formagdo de conceitos. Os conceitos
sedimentados no seio familiar contribuem para o fortalecimento de principios éticos
transmitidos pelo educador. Nesse passo, as reunides havidas entre pais mestres sédo de
importancia capital. Ndo podem os pais comparecerem a tais atividades apenas para o
recebimento de eventuais boletins de notas, fato que ocasiona a diminui¢do do interesse para
com o evento. Necessario que a escola faca uma auto-avaliacdo e mude o foco das reunides
(Bzuneck 2002).
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Deve haver espaco para que 0s pais participem ativamente mediante visitas aos lares, oficinas
e dindmicas nas quais percebam a importancia da associagdo entre familia e escola. Como
conseqiiéncia, as familias se sentirdo valorizadas e terdo consciéncia de que ndo estdo
sozinhas na educagdo escolar de seus filhos, ainda que se tratem de analfabetos ou néo
possuam tempo suficiente (Bzuneck 2002).

Portanto, percebe-se que o papel do professor-educador é o de demonstrar aos pais a
importancia de suas participacOes ativas no contexto escolar e no desenvolvimento psico-
social. Todavia, deve-se ter em mente tratar-se de atividade de conquistas, que se
desenvolvera de forma gradativa. Portanto a seguir faremos algumas reflexdes que podem
apontar os caminhos para a realizagdo desta conquista.

Reflexdes sobre a importancia da relacéo aprendizagem/afetividade

O cotidiano escolar € um espaco rico constituido por complexa estrutura de conhecimentos e
sujeitos. Nesse ambiente, ha mistura de diferentes valores, experiéncias, concepcdes, culturas,
crencas e relagdes sociais. Portanto, a escola necessita ser espaco efetivo de formacdo de
pessoas capazes de serem sujeitos de suas vidas, conscientes de suas opcOes, valores e
projetos de referéncia e atores sociais comprometidos com um projeto de sociedade e
humanidade (Candau, 2000, p.13)

A afetividade e a aprendizagem sé&o a esséncia da vida humana, que por sua natureza social, se
constrdi na relacdo do sujeito com os outros individuos, num contexto de inter-relacdes. Cada
ser particular relaciona-se com outro num processo de desenvolvimento singular, delineado
pelas relacBes sociais. Assim, 0 sujeito organiza seu comportamento frente as situacdes com
as quais se depara no dia-a-dia, cujo processo realiza-se com base na natureza bioldgica e
cultural que caracteriza 0 comportamento humano, constituindo sua histéria singular (Candau,
2000).

Conforme teoria de Henri Wallon, citado em Almeida (2001), a dimenséo afetiva € destacada
de maneira significativa na construcdo da pessoa e do conhecimento. Afetividade e
inteligéncia, apesar de possuirem fungdes definidas e diferenciadas, sdo inseparaveis na
evolucdo psiquica. Os aspectos cognitivos e afetivos possuem oposicbes e
complementaridades. De acordo com a atividade, haverd preponderancia do aspecto afetivo
ou do cognitivo. Entretanto, importante ressaltar ndo se tratar da exclusdo de um em relagéo
ao outro, mas sim de alternancias em que um submerge para que o outro possa fluir. A escola
é um ambiente fértil, onde essas rela¢Ges a todo momento se evidenciam mediante conflitos e
oposicOes, bem como por meio do didlogo e da interagéo.

Para Wallon, os conflitos sdo essenciais ao desenvolvimento da personalidade. O conflito faz
parte da natureza, da vida das espécies, porque somente ele € capaz de romper estruturas
prefixadas, limites predefinidos. O conflito atinge os planos sociais, morais, intelectuais e
organicos (Almeida, 2001, p. 85).

Necessario registrar que Wallon conferiu destaque ao conflito eu-outro, caracteristico da fase
do personalismo (aproximadamente dos 3 aos 6 anos), e da adolescéncia, segunda e ultima
crise construtiva. Nesse aspecto, o conflito emocional estimula o desenvolvimento, tendo em
vista que resolvé-los implica manter o equilibrio entre razdo e emocdo, fato que ocasiona
maior amadurecimento da afetividade e da inteligéncia (Almeida, 2001).
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S6 ha conflito onde existe diferenca. Dessa forma, uma vez que 0 homem € um ser multiplo e
diversificado, ndo tem como evitd-lo. No cotidiano escolar, essencialmente heterogéneo, é
imprescindivel que o conflito seja encarado como possibilidade favoravel ao desenvolvimento
emocional e intelectual dos sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem (Almeida,
2001).

Embora na escola a responsabilidade maior seja com a transmisséo e a construcdo do
conhecimento, as relacBes afetivas sdo bastante evidentes, pois, a transmissdo do
conhecimento implica sempre uma interacdo entre pessoas, e € com base nisso que Almeida
(2001) considera que na relacdo professor-aluno, ha uma relacdo de pessoa para pessoa,
portanto o afeto esté presente.

Nessa relacdo afetuosa entre professor e aluno hd uma certa fragilidade quanto a nogédo do
afeto mais cognitivo, ou seja, a maioria dos professores ignora o fato de que a afetividade
evolui, o que faz com que as manifestacdes de carinho fiquem muito reduzidas as formas
epidérmicas de expressdo, ao contato fisico, fendmeno muito conhecido como “lambe-
lambe”, como esclarece Almeida (2001):

(...) a medida que se desenvolvem cognitivamente, as necessidades afetivas da crianca
tornam-se mais exigentes. Por conseguinte, passar afeto inclui ndo apenas beijar,
abracar, mas também conhecer, ouvir, conversar, admirar a crian¢a. Conforme a idade
da crianca, faz-se mister ultrapassar os limites do afeto epidérmico, exercendo uma
acdo mais cognitiva no nivel, por exemplo da linguagem (p.198).

Da mesma forma que os adultos necessitam de um afeto mais cognitivo, as criangcas em idade
escolar necessitam mais de atencéo, de carinho, de elogios. Muitas vezes, o fato do professor
demonstrar que conhece o aluno, que admira sua capacidade, que se interessa pela sua vida,
tem um peso muito mais significativo que um beijo ou um abrago. Podemos perceber que
assim como a inteligéncia, a afetividade também passa por um processo de evolucdo, e isso
precisa ser respeitado e levado em conta nas relagcdes que professores e alunos mantém na sala
de aula (Almeida, 2001).

Diante disso, notamos que a afetividade, assim como a motricidade e a inteligéncia mantém
uma relacdo constante e reciproca no processo de constituicdo do psiquismo da crianca,
influenciando de maneira preponderante no desenvolvimento de sua aprendizagem e de sua
personalidade. A afetividade se constitui num fator significativo na construgdo de
subjetividades, por isso precisa ser considerada na determinagdo dos tipos de relacdo que se
estabelecem na escola e nos tipos de atividades que sdo propostas aos alunos na producao do
conhecimento (Almeida, 2001).

E importante destacar que as relacBes sociais sdo fundamentais para consolidacio do
desenvolvimento da crianca. Na escola a qualidade das relagdes interpessoais entre
professores e alunos é o que podera garantir esse desenvolvimento em toda sua plenitude, pois
é por meio do social que o biologico decorre e encontra condi¢cdes de desenvolvimento
(Almeida, 2001).

Dessa forma o meio escolar, juntamente com todas as relagdes que séo consolidadas nesse
meio, serdo propiciadores de desenvolvimento de aprendizagens a medida que ajuda na
constru¢do do psiquismo do individuo. A primeira delas é o fato de que afetividade,
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inteligéncia juntamente com a motricidade constituem um conjunto inseparavel na evolucéo
do psiquismo da crianca, pois ambas tém fungdes bastante definidas e quando se integram,
permitem a crianca o alcance de niveis de pensamento cada vez mais elevados e a constitui¢éo
da sua pessoa, que expressa a sua forma de ser Gnica no mundo (Almeida, 2001).

Na escola, um bom ajustamento afetivo se torna condicdo necessaria ao pleno
desenvolvimento do aluno. Para que este se torne um ambiente favoravel a aprendizagem do
aluno, precisa estar organizada para propiciar uma educacdo que favoreca o crescimento do
aluno como pessoa completa, ou seja, pessoa que pensa, sente e movimenta (Almeida, 2001).

Piaget (1985) descreve 0 pensamento cognitivo em termos de estagios evolutivos que se
caracterizam por possuirem um periodo de formacéo e outro de consolidacdo. As estruturas
constituem, ao mesmo tempo, o ponto de chegada de um estagio e o ponto de partida do
seguinte. A ordem de sucessdo dos diferentes estagios é sempre a mesma, variando os limites
de idade por diversos fatores como motivacdo, influéncias culturais e maturacéo.

Ainda segundo Piaget (1985), para a sociedade melhorar, é preciso iniciar pelas criangas ou,
no minimo, conferir a elas especial atencdo. Inegavelmente, a crianca do presente sera o
cidaddo do amanha. Assim, conclui o citado autor que esse desenvolvimento passa por
diversos estagios que podem ter duracdo e ritmo diferentes, mas que ndo pode ter sua
sucessdo alterada. Dessa forma, o ambiente escolar também pode ser ou ndo estimulante,
oferecendo ou nédo as oportunidades apropriadas para a aprendizagem.

Ao atuar nas instituicbes de ensino, o profissional da educagdo precisa refletir sobre as
condicdes de construcdo do conhecimento que estdo sendo ofertadas aos alunos. Desse modo,
partindo-se da concepcdo construtivista piagetiana, 0 ensino deveria orientar-se para as
potencialidades, limitacGes, erros e acGes dos alunos, pois o conhecimento vai se construindo
junto com e pelo sujeito. O aluno é, portanto, considerado sujeito dos processos de ensino e de
aprendizagem, sendo totalmente ativo nessa construcdo (Smith e Strick, 2001). Essa
perspectiva construtivista vem opor-se a concepcao empirista do conhecimento, que considera
a aprendizagem como aquisi¢do do conhecimento pronto, externo ao sujeito, sendo realizada
basicamente pela repeticdo e memorizacao.

Partindo dessa concepcdo tedrica, o papel da escola deveria voltar-se ao oferecimento de
desafios a crianga, a fim de provocar o desencadeamento do processo de construcdo do
conhecimento. Nesse sentido, a escola precisa ter clara a concep¢do de conhecimento e a
compreensdo dos processos de aprendizagem que possibilitam a producdo de novos
conhecimentos.

O conhecimento, portanto, ndo deve ser entendido como exterior ao sujeito, trazido pelo
professor, mas sim como um processo dialético que emerge do préprio sujeito, de acordo com
suas diferentes formas de agir sobre o0 mundo. Sendo assim, a aprendizagem passa a ter, além
da capacidade de assimilar contetidos, a capacidade de transformar, ou seja, de construir
novas formas possiveis de assimila-los.

O Construtivismo socio-histérico desenvolvido por Vygotsky teve como principal objetivo
construir uma teoria marxista do funcionamento intelectual humano. De acordo com Marx
(2002, p. 211): o ser humano, com sua propria agdo impulsiona, regula e controla seu
intercambio material com a natureza. (...) Atuando assim sobre a natureza externa e
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modificando a a0 mesmo tempo que modifica sua prépria natureza. Isso significa dizer que as
mudancas histdricas na sociedade e na vida material produzem mudancgas na natureza.

Vygotsky explora o conceito de instrumento e demostra que o homem utiliza-o para
transformar a natureza em funcdo das suas necessidades. Nesse sentido, a experiéncia social
representa um importante papel no desenvolvimento humano. Para Marx (2002, p. 212), a
acdo que o homem exerce na natureza ndo ocorre de maneira instintiva, pois ele ndo
transforma apenas o material sobre o qual opera; ele imprime ao material o projeto que
tinha conscientemente em mira, o qual constitui a lei determinante do seu modo de operar e a
qual tem de subordinar sua vontade.

Ainda segundo Vygotsky (2003), sé se pode compreender adequadamente o pensamento
humano quando se compreende a sua base afetiva. Muito proximo das conclusdes da teoria de
Wallon, o referido autor entende que pensamento e afeto sdo indissociaveis. Quem separa o
pensamento do afeto nega de antemdo a possibilidade de estudar a influéncia do pensamento
no plano afetivo. (...) A vida emocional estd conectada a outros processos psicoldgicos e ao
desenvolvimento da consciéncia de um modo geral. (Vygotsky citado em Arantes, 2003, P.18-
19).

E por meio das experiéncias que o aluno vivencia, das trocas que realiza com seus pares, que
serdo constituidas suas subjetividades, ou seja, seus modos de ser e sentir e agir no mundo. No
entanto, o sucesso dessa construcdo vai depender basicamente da qualidade dessas relacdes.
Nesse caso, o professor desempenha o papel de mediador no processo educativo e na
aquisicdo da cultura pelo aluno. Isso significa que a acdo do professor precisa ser pautada no
conhecimento acerca do desenvolvimento psicoldgico da crianca e, consequentemente, das
suas necessidades.

Dessa forma, o professor terd condicdes de tomar as decisdes comprometidas com o
desenvolvimento de habilidades e potencialidades, que facam desse aluno uma pessoa mais
feliz e plenamente realizada em suas aprendizagens.

Para a crianga, a relagdo com os outros, bem como o desenvolvimento de vinculos afetivos
sdo necessarios e fundamentais para que esta possa se apropriar do mundo simbolico e assim
ampliar sua capacidade cognitiva. Alem disso, é possivel concluirmos ainda que a afetividade
se faz presente em todas as etapas do trabalho pedagdgico.

O professor, portanto, tem uma funcdo primordial na consolidacdo de uma relacdo ensino-
aprendizagem saudavel, que é a de observar atentamente suas escolhas e suas tomadas de
decisbes no decorrer de sua acdo docente. Disto dependera a construgdo de uma relagéo entre
afetividade e inteligéncia que consolide ou ndo nos alunos subjetividades bem sucedidas ou
fracassadas

Diante dos pressupostos tedricos expostos, reafirma-se a importancia da afetividade ndo s6 na
relacdo professor-aluno, mas também como estratégia pedagdgica. O professor afetivo com
seus alunos(aqui com o sentido de atencioso), estabelece uma relacdo de seguranca, evita
blogqueios afetivos e cognitivos, favorece o trabalho e ajuda o educando a superar erros e a
aprender com eles. Assim, se o professor for afetivo com seus alunos, a crianga aprendera a
sé-lo.
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Consideracoes finais

No cotidiano escolar, percebe-se a importancia fundamental da afetividade quando esta
interage de forma positiva ou negativa no processo de aprendizagem. O estimulo ao
desenvolvimento da inteligéncia infantil depende da atitude assumida para com a crianga
desde o nascimento e, prioritariamente, quando a mesma ingressa na escola. O ambiente
escolar destaca-se como elemento indispensavel ao estimulo da inteligéncia infantil. Além da
funcdo de transmissdo, informacéo e conhecimento, a escola é também a grande educadora.
Gabriel Chalita (2001, p. 248) afirma que (...) O professor quando apenas transmite
informacé@o ndo consegue perceber a dimensdo do afeto na aprendizagem do aluno. O aluno
precisa de afeto, de atengéo (...).

Diante desse novo contexto social e educacional, o professor deve entender que seu papel
ultrapassa a simples transmissdo de conhecimento. Por isso, € fundamental reconhecer que a
aprendizagem somente se desenvolvera significativamente em sala de aula no momento em
que o professor esteja equilibrado emocionalmente, saiba lidar com suas emog6es e com as
emocBes de seus alunos. Ao educador incumbe a tarefa de construir um ambiente de
confianga e de aprendizagem favoravel ao rendimento do ensino. A identificagdo afetiva
emocional com o professor é um processo importante para o desenvolvimento da
personalidade da crianga e para o processo de sua aprendizagem. Um mestre tem diante de si
a responsabilidade e a missdo de formar pessoas equilibradas e felizes, além de competentes
(Chalita, 2001, p. 64).

Caracteristica comum nas teorias de desenvolvimento afetivo abordadas é o consenso quanto
aos aspectos cognitivo-afetivos do desenvolvimento e da aprendizagem. Na medida em que a
crianca atinge estados evolutivos em seu desenvolvimento psiquico, as fontes dos estados
emocionais se ampliam e ficam mais complexas. A afetividade adquiri relativa independéncia
dos fatores corporais. O recurso a fala e a representacdo mental faz com que variacdes nas
disposicdes afetivas possam ser provocadas por situacdes abstratas e idéias expressas por
palavras (Arantes, 2003).

Na perspectiva sociocultural de Vygotsky (1998), a afetividade é um elemento cultural com
peculiaridades de acordo com cada cultura. Elemento importante em todas as etapas da vida
das pessoas, a afetividade tem relevancia fundamental no processo ensino-aprendizagem no
que diz respeito a motivacéo, avaliacéo e relagdo professor-aluno.

Nesse aspecto, o fator afetivo serve de referéncia para que o professor trabalhe ndo s
elementos da construcdo do real, mas também a constituicdo do proprio sujeito, como 0s
valores e o carater. Ademais, a crianca que se sente amada, aceita, valorizada e respeitada,
adquire autonomia e confianca, além de aprender a amar. Isso proporciona o desenvolvendo
sentimento de autovalizaracdo e importancia. A auto-estima é algo que se aprende. Caso a
crianga tenha uma opinido positiva sobre si mesma e sobre os outros, tera maiores condi¢des
de aprender. O papel do educador, nesse contexto, é fundamental. Seu desempenho é a base
solida para o desenvolvimento da afetividade pela crianga (Arantes, 2003).

Essencial & compreensdo do professor no sentido de que as ligacOes afetivas sdo as primeiras
formas de relacionamento da crianca com o mundo a sua volta. Além disso, necessaria a
compreensdo de que essas ligacOes afetivas iniciam-se entre a crianga e os adultos que as
tutelam. As emocdes manifestadas pela crianca dependem da acolhida afetiva do adulto. A
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maneira pela qual o adulto faz a crianca se sentir influenciara suas trocas com o outro e, mais
adiante, 0 aspecto cognitivo. A criangca que vivencia 0 jogo interativo e as trocas afetivas
possui auto-estima, elabora seu auto-conceito em harmonia com suas capacidades, se fortalece
pelos sentimentos de adequacao e se sente segura e confiante.

Faz-se necessario que a sociedade defenda propostas de uma educacdo em que a dimenséo
interpessoal e sociocultural das relagdes humanas sejam considerados no planejamento
curricular e nos projetos politico-pedagdgicos das escolas. Com isso, pretende-se atingir 0s
objetivos de uma formacéo para a cidadania. Visa-se o desenvolvimento de competéncias dos
alunos para a diversidade e para o conflito de idéias, tendo por fundamento as influéncias da
cultura, os sentimentos e as emogdes presentes nas relagdes que estabelecem consigo mesmos
e com o mundo (Arantes, 2003, p. 167).

A interacdo entre professor e aluno é fundamental no processo ensino-aprendizagem. A
obtencdo e manutencdo dessa ambiente afetivo é fundamental. O aluno se sentira confiante e
nédo temeroso diante do educador. A arte de ensinar, aos olhos do professor, ndo deve mais ser
um simples oficio. E preciso o real envolvimento com o aluno, com o objetivo de ajuda-lo a
melhor aprender. As emogdes sdo 0s mecanismos que desencadeiam 0s objetivos no mais alto
nivel do cérebro (Fialho, 2001, p. 216).

Todavia, convém ressaltar que a forma como o professor se relaciona com ambiente social em
que vive, e com o ambiente educativo em que trabalha, interfere na relacdo afetiva entre
educador e aluno. Surge, assim, a necessidade do professor conhecer com clareza as
diferentes dimensfes que caracterizam sua pratica, a qual possibilitara, de forma positiva, que
o0 aluno seja o proprio eixo de sua formagdo, mas com a ajuda fundamental do educador. Por
isso, todo professor deve avaliar-se e atentar-se para os diversos aspectos que possam
influenciar o relacionamento com seus alunos e para o0 modo pelo qual exerce seu mister de
educador (Fialho, 2001).

Chalita (2003) registra a necessidade do envolvimento de todos que se relacionam com
crianga (professores, equipe pedagdgica, familia, etc) para a elaboragdo de formas alternativas
que favorecam o desenvolvimento integral do educando. Com isso, a crianga assumira seu
potencial afetivo e criativo, bem como podera amplia-lo, com a finalidade de corrigir
eventuais deficiéncias de aprendizagem. Ademais, a auto-estima do educando podera ser
elevada no momento em que houver valorizagdo do seu potencial e de suas aptiddes.

Né&o basta ao educador possuir elevado nivel intelectual e vasto conhecimento da matéria a ser
lecionada. A maneira pela qual o professor se relaciona com os alunos é o ponto capital para
que a transmissdo do conhecimento seja eficiente. O desenvolvimento da educacdo deve se
voltar ao aspecto humano da aprendizagem. O afeto entre as relagcbes pessoais, construido
harmonicamente pela familia e escola, em colaboracdo com a sociedade, deve nortear a
atuacdo do professor e as politicas educacionais. O educador ndo pode perder de vista o
fundamental aspecto de sua fungdo: o desenvolvimento de cada um de seus aprendizes em
seres humanos melhores, em cidadaos reflexivos e afetivos.

Por meio do presente estudo, foi possivel perceber que o ser humano tem necessidade de
sentir-se aceito pelos demais, de reconhecer-se capaz de atuar no palco da vida e nao so ficar
como expectadores de uma trajetoria vaga e sem expressividade. E um ambiente que valorize
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0 ser humano em suas potencialidades e, no qual possa se estabelecer um vinculo afetivo
capaz de promover um elevado nivel de afetividade é necessario para que isso ocorra.

Nesse mesmo sentido, uma pratica educativa sem problematizacdo, com contextos neutros de
aprendizagem e conteidos prontos ndo instigantes desfavorecem uma situacdo clara para uma
motivacdo externa tornar-se interna. A relacdo social que a escola representa podera
oportunizar, pelo ensino e pela aprendizagem, a construcdo dos mais diferentes motivos
intrinsecos que o ser humano podera internalizar. Esses motivos mais tarde configurardo em
motivagdes extrinsecas que o individuo terd como metas e objetivos em sua vida. Dessa
forma, faz-se necessario que projetos dessa natureza tenham continuidade, pois contribuem
para a construgdo de redes de escuta, ressignificando discursos e, assim, aprimorando as
relagdes entre as pessoas.
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