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RESUMO

Esta presente pesquisa teve como objetivo geral analisar a organizacdo das estratégias
pedagdgicas construidas pelo professor na terceira etapa do Bloco Inicial de
Alfabetizagdo (BIA) do Distrito Federal. Procurou-se analisar os instrumentos avaliativos
utilizados com maior freqiiéncia, pelos professores da etapa Ill do BIA, onde existe a
ruptura do ensino organizado em ciclos para a seriacdo. O presente trabalho pretende
suscitar o dialogo acerca da tematica dos ciclos e da organizagdo da proposta de ensino
desdobrado em ciclos nos anos iniciais do ensino fundamental, da Secretaria de
Educacao do DF. A pesquisa foi realizada em uma Escola publica do DF, localizada na
Cidade Satélite de Samambaia, € assume os principios da abordagem qualitativa de
pesquisa cientifica. Quanto aos objetivos assume carater descritivo, pois visa descrever
um fenébmeno, com os dados sendo coletados através de observagdes e questionarios
respondidos pelos professores da terceira etapa do BIA, quanto aos procedimentos,
assume caracteristicas bibliograficas. Os resultados obtidos confirmam que a néo-
retencdo dos alunos e a consequente aprovacao automatica dos alunos, somados a
avaliacao escrita tradicional, ainda constituem-se em grandes entraves e desafios para a
consolidacao das propostas cicladas de educacao no DF.

Palavras-Chaves: Ciclos. Avaliacao. Estratégias Pedagdgicas.

ABSTRACT

The present study aimed to analyze the organization of teaching strategies constructed
by the teacher in the third stage of the Block Home Literacy (BIA) of the Federal District.
We sought to examine the evaluative tools most frequently used by teachers Stage Il of
the BIA, where there is a disruption of education organized in cycles for serialization. This
work aims to encourage dialogue on the theme of cycles and organization of the proposed
school split into cycles in the early years of elementary school, the Department of
Education in the District. The survey was conducted in DF of a public school, located in
Satellite City Samambaia, and takes the principles of the approach qualitative scientific
research. As to the objectives takes a descriptive, it aims to describe a phenomenon, with
data being collected through observations and questionnaires completed by teachers the
third step of the BIA, the procedures, assumes bibliographic characteristics.
Results obtained confirm that the non-retention of students and consequent student
automatic, plus traditional written assessment, are still in enormous obstacles and
challenges to the consolidation of cycled proposals for education in the DF.
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INTRODUCAO

Este trabalho teve como objetivo geral analisar a organizacdo das estratégias
pedagdgicas construidas pelo professor na terceira etapa do BIA, onde existe a ruptura do
sistema organizado em ciclos, para o regime seriado. Os objetivos especificos analisam a
organizacdo da proposta pedagdgica, os principios metodolégicos que orientam a
proposta do BIA, bem como analisam as caracteristicas dos instrumentos de avaliagdo
utilizados na etapa Ill do BIA, a fim de perceber os instrumentos utilizados para atender os
alunos com necessidades de aprendizagens dentro do BIA.

O texto aqui apresentado se insere na analise de uma alternativa educacional para
a organizagdo do ensino fundamental, onde a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira (LDB) Numero 9394/96, em seu art. 23, aponta para a flexibilizacdo do ensino
fundamental:

A educagao basica poderd se organizar em series anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos né&o seriados, com
base na idade, na competéncia, ou em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomenda (BRASIL,1996).

E nessa flexibilizacdo da organizagdo do ensino fundamental que se centra essa
pesquisa, mais precisamente no ensino organizado por ciclos de formacao, que visam a
formacao integral dos alunos através de estratégias pedagdgicas humanizadoras e
socializadoras. Os ciclos de formagcao aparecem como uma alternativa para a superacao
da légica do fracasso escolar sustentada pela escola tradicional seriada.

A Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito Federal (SEDF), optou pela
organizacao em forma de um Bloco Inicial de Alfabetizacao (BIA) para o atendimento aos
anos iniciais do ensino fundamental.

A escolha pela temética justifica-se pelo interesse, pelo desejo e pelo sonho de
construcdo de uma escola publica de qualidade, uma escola que propicie e garanta
experiéncias significativas e total cidadania para todos. Os ciclos de formacao aparecem
como uma alternativa para a superagao da l6gica do fracasso escolar sustentada pela
escola tradicional seriada.

Esta pesquisa pretende, portanto, dar inicio a um didlogo que faga surgir reflexdes
acerca da organizacao do tempo e do espaco escolar em busca da garantia e da
construcéo da qualidade do ensino do Distrito Federal.

Espera-se contribuir com aqueles que se preocupam com a transformacédo da
escola publica brasileira em uma escola de inclusdo, de direito e de aprendizagens
significativas para todos os alunos.

Por tratar-se de um fenébmeno social de carater investigativo, a metodologia
utilizada para o desenvolvimento deste trabalho assume os principios da abordagem
qualitativa de pesquisa cientifica.

A pesquisa qualitativa apresenta cinco caracteristicas, necessdrias para a
elaboracdo de um trabalho, s&o elas: a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como
sua fonte, predominantemente descritivo, a preocupag¢do com 0 processo € muito maior
do que com o produto, o significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida € o foco
de atencao especial dado pelo pesquisador, a analise é feita de forma indutiva ( BOGDAN
e BIKLEN, 1986).

Quanto aos objetivos, a presente pesquisa assume carater descritivo, pois visa
descrever um fendbmeno, utilizando-se de questionario e observacao sistematica, quanto
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aos procedimentos, assume caracteristicas bibliograficas.

A pesquisa foi realizada em uma escola pertencente a rede publica de ensino do
DF, localizada na Cidade Satélite de Samambaia. Durante a realizacao da pesquisa, a fim
de obter informagdes foram utilizados questionarios e observacdes para a coleta de
dados. O questionario subsidia a analise de dados referendados pelos estudiosos e
tedricos. Tem-se como suporte tedrico desta pesquisa, autores como: ARROYO,
FREITAS, FERNANDES, KRUG, dentre outros.

A presente pesquisa esta fragmentada e organizada em capitulos. No primeiro
capitulo encontra-se a introducao, e os objetivos da pesquisa. Em seguida apresenta-se a
fundamentacao teérica. Em outro capitulo encontra-se a metodologia utilizada na
pesquisa. Em outro capitulo encontra-se a analise dos dados encontrados em campo. Por
fim, encontram-se as consideracdes finais do trabalho.

CICLOS: UM BREVE CONTEXTO HISTORICO.

A organizacao da escola em ciclos ndo € uma novidade, ou tampouco uma solugéo
pedagogica transgressora e inovadora. No Brasil, desde as décadas de 60 e 70,
experiéncias estdo sendo realizadas em diferentes cidades e estados, provocando elogios
e criticas quanto a sua organizagao. )

De acordo com Fernandes, (2009, p.26) “E importante entendermos tais
experiéncias como fruto construcdo histérica de educadores e administracoes
comprometidas com a escola publica e com a defesa do acesso da populacao a escola de
qualidade”.

Na década de 70 e inicio de 80, os ciclos emergiram como uma proposta de
redemocratiza¢do do ensino, apds anos de militarismo. Segundo Mainardes (2007, p.114)
“o principal objetivo deste programa era reverter o quadro de reprovacao e evasao das
series iniciais do ensino fundamental”’, bem como introduzir mudang¢as na concepc¢ao de
alfabetizacao e avaliagao da aprendizagem.

Vale ressaltar que as justificativas para a adocdo e implantacdo dos ciclos
assumiam nao somente o cunho pedagdgico, mas também assumiam razées politicas e
administrativas.

A partir da década de 90, com o advento e a apropriagdo das teorias de Piaget,
Vigotsky e Ferreiro, os ciclos ganharam fundamentacao teérica, que de acordo com
Fernandes (2007, p.99) o seu principio “reside no fato de que os sujeitos constroem seu
conhecimento, sendo a aprendizagem algo de ordem interna e, que por isso, demanda
diferentes ritmos e tempos para que ela se realize”. Para Barreto e Mitrulis:

E no decorrer da década de 80 e 90 que, as tradigdes piagetianas, que
conviveram com orientacfes comportamentalistas nas escolas brasileiras em
décadas anteriores, passam a ter a hegemonia nas propostas curriculares,
enriquecidas pelas contribuicbes da sociolinglistica, da psicolinglistica e do
sociointeracionismo vigotskyano, as primeiras trazidas, sobretudo pelos estudos

de Emilia Ferreiro sobre alfabetizagdo. (BARRETO e MITRULIS, 2001, p.10).

As autoras continuam argumentando que a “concepcéao diagnostica e formativa da
avaliacdo, advogada pelos sistemas que adotaram o regime de ciclos, encontraram
guarida no bojo da orientacao construtivista”,( BARRETO e MITRULIS, 2001, p.10).

O argumento tedrico, aliado as experiéncias cicladas construidas historicamente
subsidiaram a flexibilizacdo da organizacdo do ensino basico, previsto na lei 9394/96
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(LDB) que em seu art. 23, aponta os ciclos como uma das formas alternativas de
organizacao da escola:

A educagéo basica podera se organizar em series anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternéncia regular de periodos de estudos, grupos nao seriados, com base
na idade, na competéncia, ou em outros critérios, ou por forma diversa de
organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim

recomenda.(BRASIL,1996).

Essa flexibilizacdo abre caminho para politicas diferentes, como os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que adotam a organizagdo em ciclos, que é ratificada com
promulgacdo da lei federal 10172/2001, que instaura o Plano Nacional de Educagéo
(PNE), que segundo Barreto e Mitrulis (2001, p.13) “propde a elevacao geral do nivel de
escolaridade da populacédo e a reducéo das desigualdades sociais e regionais no que se
refere ao acesso e a permanéncia, com sucesso, nas escolas”.

Apbés a promulgacdo da LDB/96 cresceu a adesdo e o debate acerca da
escolaridade em ciclos, colocando equivocadamente o0s ciclos como uma solugcao
pedagdgica definitiva para o fim do fracasso escolar.

Os ciclos ndao podem ser considerados uma mera solucao pedagdgica, visando
superar a seriacao, sao instrumentos de desenvolvimento de alternativas as relacoes
vigentes, nesse contexto contribui Freitas (2003, p.62) :

N&o basta eliminar a seriacdo e rever metodologicamente a estruturacdo dos
tempos e espacos da escola, se 0 modelo que emergir dai continuar separado da
vida, formando fora da atualidade e continuar a reproduzir as rela¢cdes de poder
vigentes no modelo seriado.

Para continuar o debate acerca das propostas cicladas e seriadas, & preciso
observar as varias diferencas existentes entre as propostas cicladas, ou como cunhou
Fernandes (2009, p.21) “politicas de nao retengao”. Com maior nitidez faz-se necessario
o esclarecimento das diferencas entre ciclos de formacdo e ciclos de progressao
continuada ou simplesmente progressao continuada.

Ciclos, progressao continuada e seriacao, ldgicas distintas.

A organizacdo das escolas, respeitando os ciclos e tempos de formacado dos
educandos, vai avancando, diante disso faz-se-a necessario a dinstincao entre seriacéo,
ciclos e progressao continuada.

A organizagdo escolar seriada, foi historicamente construida apds a revolugéo
industrial e o regime militar brasileiro. Uma das caracteristicas da l6gica seriada é ser
segmentada, hierarquizada e, por consequéncia, seletiva, classificatéria dos
conhecimentos e dos processos de aprendizagem classificatéria do ensino e dos
educandos e dos educadores (ARROYO, 2007).

Essa logica classificatéria, seletiva e excludente é que fundamenta as avaliacbes e
verificacbes de aprendizagem, reproduzem a logica seriada e do fracasso escolar. A
l6gica seriada é sustentada pelos bindmios fracasso/sucesso e aprovagao/reprovacao,
reproduzidos no curriculo escolar tradicional na disposi¢do do tempo e do espacgo escolar.

Para romper com a légica excludente da escola seriada a tendéncia é a
organizacao da escola em ciclos, mas segundo Arroyo (2007, p.21) “antes de organizar os
ciclos é preciso desconstruir as légicas e os valores que legitimam a organizacao
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seriada”. Para tanto faz-se-a necessidade de pesquisa, e estudo acerca das organizacdes
escolares seriadas e cicladas.

Progressao continuada

Na fala de Perrenoud (2004, p.103) “a falta de estabilizacdo em torno do conceito
de ciclos” e de Fernandes (2009, p.85) “a generalizacdo de experiéncias de
implementacédo de ciclos basicos sem uma reflexao sobre o0 que representam enquanto
concepcao de curriculo e de direito a educacao pode mais confundir do que avancar em
uma concepcao de ciclos”.

Ambas as afirmacdes vao ao encontro de que a auséncia de fundamentacao
tedrica ou interpretacdo equivocada da proposta ciclada, tem como conseqiéncia a
organizagdo da escola em ciclos como arremedos e somatdrios de séries ou mais
claramente ciclos seriados ou progressao continuada.

Segundo Freitas (2003, p.82) a progressao continuada “é instrumental e destina-se
a viabilizar o fluxo de alunos e tentar melhorar sua aprendizagem com medidas de apoio”.
Ou seja, nao exigindo uma proposta holistica de ressignificacdo e redistribuicdo dos
tempos e espacos escolares. Ainda de acordo com Freitas (2003, p.73) "a progressao
continuada é herdeira da concepcao conservadora — liberal de educacao”, ancoradas na
l6gica seriada.

A lbégica de progressao continuada esta inserida sobre as seguintes concepcodes
politico-pedagogicas:

Imediatismo, que visa o alinhamento da escola as necessidades produtivas.
Fragmentacao curricular

Individualismo, e relacdes de poder verticalizadas,

Sistema excludente e hierarquizado,

No ©FAv#liacadmeaidictezatdabatizaghitid@dAs, eenoaipet®aciassa l6gica, pois possui
caracteristicas de progressdo continuada, pois nao prima pela formagao integral,
contentando-se com a aprendizagem de portugués e matematica.

A légica dos Ciclos.

Os ciclos de formagédo, baseiam-se em experiéncias socialmente significativas para
a idade do aluno, redefinindo o tempo e o0 espaco da escola.

Os ciclos compreendem periodos de escolarizagdo que ultrapassam as séries
anuais, organizados em blocos de duracao variada. Os ciclos representam uma tentativa
de superar a excessiva e desnecessaria fragmentacdo do curriculo pertencente ao
tradicional regime seriado. A ordenacédo do tempo escolar se faz em torno de unidades
maiores e mais flexiveis, favorecendo o trabalho com diferentes alunos, com diferentes
estilos de aprendizagem, assegurando que a escola e o professor ndo percam de vista as
exigéncias de educacao postas pelo periodo.

A opcéo pelo regime de ciclos, deve vir acompanhada de questionamentos
relativos aos aspectos de organizacao dos sistemas escolares com o0s quais se apresenta
fortemente articulada; concepgcao de educacao escolar obrigatéria, desenho curricular,
concepcao de conhecimento e teoria de aprendizagem que fundamentam o ciclo,
processo de avaliagdo, reforco e recuperacdo, composicdo de turmas, enfim, novas
formas de ordenacao dos tempos e espacos escolares que envolvem os diferentes atores
sociais afetados pelos ciclos.

Para o pleno desenvolvimento dos ciclos de formacdo, ndo basta simplesmente
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eliminar a seriacao ou a reprovacao e aderir sem estruturar o espaco fisico e pedagdgico
da escola, além de superar o individualismo dos docentes e das instituicbes de ensino
que aderirem ao sistema de ciclos. Além da reestruturacdo dos processos de ensino-
aprendizagem e de avaliacao. Quanto ao tempo e ao espaco escolar contribui Dalben:

Na organizagcdo tradicional, o eixo <central é o0 processo de
transmissao/assimilagdo dos contetdos curriculares em que o aluno deve
assimilar um minimo de 60% dos conteldos pré-estabelecidos para a sua
aprovagao para a serie seguinte, caso contrario devera repetir esses conteudos
durante mais um ou varios anos letivos para assimila-los (DALBEN, 2000. p.30).

O ciclo incorpora a concepgdo de formagdo global do sujeito partindo do
pressuposto da diversidade e dos ritmos diferenciados no processo educativo. A escola
caberia o papel de criar espacos de experiéncias variadas, de dar oportunidades para a
construcdo da autonomia e da produgédo de conhecimentos sobre a realidade (DALBEN,
2000).

A elaboracédo do projeto politico-pedagogico democratico com a participacao de
professores, pais e toda a comunidade escolar é o primeiro passo para a reestruturacao
do tempo e do espaco escolar, com contribuindo para a construcdo de ambiente
democratico de inclusédo, despertando o sentimento de emponderamento da escola e dos
processos nela vigentes, por parte de professores, pais e alunos contribuindo para o
sucesso dos processos de ensino e aprendizagem e da funcdo humanizadora e
socializadora da escola publica.

A organizacao do Trabalho Pedagdégico do Bloco Inicial de Alfabetizacao-BIA, do
DF.

Em 2005, inicia-se a implantacdo do Bloco Inicial de Alfabetizacdo-BIA da
Secretaria de Estado e Educacdo do Distrito Federal, para universalizacdo do ensino
fundamental de 9 anos de carater obrigatorio , e para a consequente absorcdo das
criancas de 6 anos de idade. Esse referido projeto segundo a Secretaria de Estado e
Educacao do DF, visa “reestruturar o Ensino Fundamental para (09) anos, garantindo a
crianca a aquisicdo da leitura/escrita/letramento, bem como o seu desenvolvimento
integral”.(SECRETARIA DE ESTADO E EDUCACAO DO DF, 2005, p.11).

Ainda segundo a Secretaria de Estado Educacdo do DF em seu documento
orientador, espera-se do professor e do coletivo da escola que:

a escola, a partir das diretrizes e orientagdes emitidas pela Secretaria de Estado
de Educacgéo, possa elaborar sua propria proposta de trabalho, partilhando suas
experiéncias com outras escolas do sistema de ensino, de tal forma que essas
experiéncias venham enriquecer e agilizar a mudanca, para que seja instalada em
toda a Rede uma nova cultura escolar, sempre comprometida com o sucesso de
todos os alunos. (SECRETARIA DE ESTADO E EDUCAGCAOQO DF, 2005, p.11).

A organizacao do periodo de alfabetizagdo por etapas se sustenta, na convicgéao
de que o tempo e o espaco de formagcdo do aluno sdo continuos, nao podendo ser
fragmentados ou interrompidos, dai sendo importante nesse periodo de formacéao
valorizar o tempo de desenvolvimento da crianca, suas caracteristicas pessoais e as
vivéncias socioculturais dos alunos. Sendo assim, a organizacdo proposta pela
Secretaria de Educacéo para o BIA é a seguinte:

e 6 anos — Etapa .
e 7 anos — Etapa Il.
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e 8 anos — Etapa lll.

As criancas com idade superior a 8 anos em defasagem idade/série serdo
enturmados na etapa Ill, do BIA. Quanto aos alunos com necessidades educacionais
especiais a enturmacao obedecera o regimento interno das instituicdes de ensino da rede
publica do DF, segundo as orientacdes do Bloco Inicial de Alfabetizacao.

Para enturmagdo dos alunos com necessidades educacionais especiais devem
ser respeitadas suas habilidades e potencialidades, alem, da realizagdo das
adaptacoes curriculares relacionadas tanto a proposta pedagdgica, quanto ao
planejamento do professor, que devera adequar sempre que necessario 0s
contelddos, objetivos, as metodologias, a avaliagdo, a temporalidade e a
organizagdo dos materiais e do ambiente escolar. ( DISTRITO FEDERAL, 2005,
p.14).

As situagdes dos alunos, que exigem um detalhamento mais especifico serédo
orientadas e analisadas pelas equipes responsaveis dos departamentos especializados
da Secretaria de Educacéo.

Os principios norteadores do trabalho pedagdgico do BIA, primam pela construcao
de um processo educativo que segundo seu documento orientador ( 2005, p.10 ),observa
0s seguintes critérios:

e Enturmacéao por idade.
Formacéao continuada dos professores.
Trabalho coletivo com reagrupamento.
Trabalho com projeto interventivo.
As Quatro Praticas de Alfabetizacao.
e Aavaliagédo formativa no processo de ensino e aprendizagem.

A enturmacdo por idade, visa o atendimento aos anos iniciais do ensino
fundamental, valorizando o ser humano e suas especificidades em suas diversas
dimensdes, considerando a sua formacéao global.

Formacao Continuada

A construcdo e reconstrucdo de praticas e concepgdes para que o educador do
BIA, possa desempenhar um papel de alfabetizador consciente de sua responsabilidade,
exige dedicacdo e comprometimento no aprimoramento de sua praxis. Segundo Gentili (
2007, p.111), “cada educador tem uma responsabilidade especifica, profissional; organizar
0 programa ( ouvindo pais, alunos, comunidade escolar; indo além dos livros portanto),
preparar aulas, desenvolver recursos didaticos”.

A formagéao continuada justifica-se na fala de Werneck:

A formacao continuada dos educadores porque, com uma formagdo apenas
secundéria, ndo sera possivel provocar a transformag@o que a educacao requer.
Portanto, investimentos em formacgao continuada sido necessarios em todos os
niveis. ( WERNECK, 2008, p.27).

A Secretaria de Educacdao do DF, oportunizara a formacado continuada ao
professores do BIA, através da disposicao de sua estrutura pedagdégica e administrativa. A
formacao continuada sera subsidiada pela Escola de Aperfeicoamento de Profissionais da
Educacédo-EAPE, e dos Centros de Referéncia em Alfabetizagdo- CRA.

A formacao continuada visa a troca de experiéncias e vivéncias para ressignificar o
tempo e o espaco escolar em busca do aprimoramento do fazer pedagdgico.
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Trabalho com reagrupamento.

O reagrupamento inicia-se com a realizacdo de uma avaliacdo diagnéstica que
proporciona a identificacdo das habilidades e competéncias ja adquiridas pelos alunos,
bem como a identificacdo do nivel de sua aprendizagem quanto a leitura e a escrita da
crianca em que ela se encontra. A diagnose subsidia o trabalho coletivo com
reagrupamento em trés modalidades:

o Reagrupamento Intraclasse: realizado no interior da sala de aula de um
mesmo professor, para atender as necessidades dos alunos.

» Reagrupamento Interclasse: realizado pelos professores de uma mesma
etapa ou em diferentes etapas, oferecendo o intercambio entre eles,
realizado no mesmo turno de estudo.

» Reagrupamento Extraclasse: realizado com alunos de uma mesma etapa, ou
etapas diferentes, em turno contrario.

Trabalho com projetos interventivos.

O trabalho com projeto interventivo é voltado para as diferentes possibilidades de
ofertar ao aluno uma gama de possibilidades de conhecimentos, oportunizando a
participagdo presente e significativa, proporcionando a interatividade e troca de
experiéncias. O projeto interventivo atende os alunos da etapa Il do BIA, com defasagens
de aprendizagem.

Vale ressaltar que a diagnose inicial subsidiara a elaboracdo do projeto
interventivo, que sera construido coletivamente, envolvendo toda a equipe pedagdgica,
nao somente os professores da terceira etapa do BIA, mas todos os professores do
bloco, pois o projeto € da escola e ndo da etapa . Apds a elaboracao coletiva, o projeto
interventivo deve ser enviado para a analise das instancias responsaveis pela educacao
basica do DF.

As quatro praticas de alfabetizacao.

A alfabetizacado nas etapas do BIA pretende desenvolver nos alunos as habilidades
e competéncias pertinentes a codificagao referentes aos conteldos gerais da gramatica
textual; coesdo, coeréncia, unidade tematica, clareza e concordancia determinada pelo
contexto do texto e pela insercao dos elementos do préprio texto. As quatro praticas de
ensino da lingua, proposta por Klein ( 2002), consistem na; Leitura e interpretacdo, a
pratica de producao de textos, analise linglistica e sistematizacdo para o dominio do
codigo.

A avaliacao formativa no processo do ensino e aprendizagem.

Dentro da proposta do BIA, a avaliagdo deve assumir o viés formativo, visando
oportunizar as criancas do periodo de alfabetizacdo o acesso ao conhecimento,
promovendo a progressado continuada e assegurando o sucesso escolar. De acordo com
Esteban ( 2003, p.16) “a avaliacdo faz parte de um movimento articulado pelo
compromisso com o desenvolvimento de uma pratica pedagdgica comprometida com a
inclusdo, com a pluralidade, com o respeito as diferencas, com a construcao coletiva”.

A continuidade do processo de formacédo dos educadores é fundamental para a
desconstrucao da avaliacao classificatéria, e adocao da avaliagao formativa.
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Vale ressaltar que o BIA, visa garantir, ndo somente a aquisicdo da
alfabetizacao/letramento na perspectiva da ludicidade, mas também propde o
desenvolvimento global, que articule a construcao de diferentes linguagens e as relagdes
com o0s objetos do conhecimento.

A avaliacao no Bloco Inicial de Alfabetizacao do DF.

Sabe-se que historicamente a légica do fracasso escolar € reproduzida pelos
métodos tradicionais de avaliacdo, centrados em métodos de exclusdo e controle
disciplinar, porém nao se pode dissociar a educagao dos processos avaliativos, os ciclos
propéem a ruptura dos métodos tradicionais em busca de propostas humanizadoras e
democraticas. Com essa preocupacao acerca da avaliagdo nos ciclos de formacéao propde
Krug (2001, p.68)

ndo podemos conceber a avaliagdo sendo como processual, continua,
participativa, diagnostica e investigativa, cujo as informacgbes ali expressas
propiciem o redimensionamento da acdo pedagdgica e educativa, reorganizando
as proximas acoes do educando, da turma do educador, do coletivo no ciclo e
mesmo na escola no sentido de avangar no entendimento e desenvolvimento do
processo de aprendizagem.

A avaliacdo dentro do ciclo, diferentemente da escola seriada, € o ponto de partida
para qualquer pratica pedagdgica, sendo considerada um momento de reorientacao da
pratica docente e do processo de ensino-aprendizagem.

No Distrito Federal, segundo o documento orientador do BIA, a avaliacdo deve ser
um “excelente material de analise para o educador, pois revela como o0 educando esta
pensando, possibilitando ajuda-lo a reorientar a construcdo do conhecimento”.
(SECRETARIA DE ESTADO E EDUCACAO DO DF, 2005, p.31), porem devido a falta de
orientacao ou resisténcia a mudancas alguns professores resistem ao viés progressista de
educacgao e avaliacao , reproduzindo a estrutura seriada a dentro do ciclo. Dai o grande
entrave e dilema do ciclo de formacéo no Distrito Federal.

Faz-se-a necessario o investimento na formacao continuada dos professores das
escolas publicas do DF, pois segundo a Secretaria de Estado e Educacao: “o sucesso do
BIA esta vinculado ao coletivo da escola pela condi¢cdo de sua vontade, comprometimento
e responsabilidade com suas criancas” (SECRETARIA DE ESTADO E EDUCACAO DO
DF, 2005, p.33).

De acordo com os objetivos do documento orientador de implantagdo do BIA, a
avaliacado deve ser “de forma sistematica, diagnédstica, processual, continua, cumulativa e
participativa, para que os professores possam tomar decisGes relativas a regulagéo do
processo” (SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DF, 2005, p. 40).

A avaliagdo deve superar a l6gica da avaliacdo classificatéria e excludente e
assumir caracteristicas de avaliagdo formativa que de acordo com Perrenoud (2004, p.
51) avaliacao formativa “inscreve-se na relagao diaria entre o professor e seus alunos, e
seu objetivo é auxiliar cada um a aprender, ndo a prestar contas a terceiros”. Essa € a
esséncia da avaliacdo formativa: o professor analisa as atividades dos alunos a cada
instante, enquanto ela ocorre, para realizar as intervengdes no momento necessario e
adequado.

Essa concepcdo de avaliacdo formativa é comprometida com o trabalho
pedagdgico que visa a superacao das desigualdades e do fracasso escolar. A avaliacao
formativa deve fazer parte do planejamento de trabalho do professor e da escola, com o
intuito de repensar as praticas avaliativas e as estratégias pedagogicas desenvolvidas em
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sala de aula. Para isso de acordo com Esteban ( 2003, p.114) “ a busca de outros
percursos para o fazer pedagdgico conduz a um processo em a avaliacao torna-se parte
integrante do curriculo”.

Ao considerar a avaliacdo como eixo de trabalho pedagdgico, a Secretaria de
Educacdo do DF, utiliza a avaliacao diagnéstica para identificar os conhecimentos, os
conceitos e as hipéteses dos alunos, uma vez que o critério de enturmacéao no BIA é a
idade cronoldgica dos alunos. O resultado da avaliacdo diagnostica sera o ponto de
partida para a elaboracdo de estratégias pedagdgicas construidas pelos professores e
pela equipe pedagogica de cada escola.

O relatério de observacdo individual do aluno é utilizado para oportunizar o
acompanhamento pedagoégico, respeitando o ritmo e tempo de cada aluno no processo de
ensino e aprendizagem. Segundo as orientagbes gerais para ensino fundamental de 09
anos do DF, “ a avaliacdo em todas as etapas do BIA, deve buscar a apreensao pelo
professor de avancos e das dificuldades que os alunos apresentam”. (DISTRITO
FEDERAL, 2005, p.32). Além disso, segundo o mesmo documento e o curriculo da
educacao basica das escolas publicas do DF a avaliagdo deve “considerar a diversidade
dos alunos que estdo sendo avaliados e o impacto dessa diversidade em seu
desempenho”.

A avaliacao é vista como processo, e nessa perspectiva que 0s registros assumem
caracteristicas de memdria compreensiva, registradas diariamente. A anadlise posterior
destas memorias possibilita a compreensdao e o entendimento acerca do trabalho
pedagdgico realizado, oportunizando o redirecionamento das atividades realizadas em
busca de melhores condicdes de educacao.

O registro avaliativo de atividades realizadas pelo aluno constitui-se em um grande
e essencial elemento de orientacdo do professor na pratica pedagdgica de, além de
orientar no preenchimento do relatério individual dos alunos, pois segundo as orientacoes
gerais para o BIA, o professor deve ter.

Cuidados ao preencher o relatério individual: destacar pedagogicamente os pontos
fortes do seu aluno ( habilidades/ aprendizado) e o que o aluno apresenta em
processo de desenvolvimento( dificuldades); as questdes comportamentais nao

devem ser enfatizadas.(DISTRITO FEDERAL, 2005, p.33).

Ainda segundo as orientagdes do DF (2005, p.33) os resultados devem ser
discutidos com os pais apds cada bimestre. “As informacdes repassadas aos pais ao
longo e ao final de cada etapa devem ser objetivas, claras e em linguagem acessivel”.

Vale ressaltar que para o sucesso da proposta pedagodgica, nao basta a avaliagao
assumir o viés formativo, se a avaliagédo for apenas de responsabilidade do professor e da
escola. A avaliagdo deve ser de responsabilidade do Estado, que precisa oportunizar a
discussdes acerca das concepcgdes de avaliagdo adequadas para as propostas de nao
retencdo comprometidas com a escola de inclusdo e de direito a todos, para que as
mesmas nao sejam interpretadas e aplicadas erroneamente. A avaliacao formativa deve
ser focada durante formacéao do futuro profissional da educacéo.

METODOLOGIA.
.Tipo de pesquisa.

Por tratar-se de um fenébmeno social de carater investigativo, a metodologia
utilizada para o desenvolvimento deste trabalho assume os principios da abordagem
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qualitativa de pesquisa cientifica que segundo Ludke e André (1986, p.45) “caracterizam-
se fundamentalmente, por um contato direto do pesquisador com a situacdo a ser
pesquisada, permitindo reconstruir os processos e as relacées que configuram a
experiéncia escolar diaria”. A pesquisa qualitativa exige o envolvimento da reflexdo
pessoal, acerca da teoria e da pratica

Procedimentos técnicos.

O trabalho descritivo é representado através de textos e imagens, ao contrario do
método quantitativo que expresa-se através de numeros e tabelas. Quanto aos objetivos,
a presente pesquisa assume carater descritivo, pois visa descrever um fenémeno,
utilizando-se de questionario e observacdo sistematica, quanto aos procedimentos,
assume caracteristicas bibliograficas.

Local da pesquisa.

A pesquisa foi realizada em uma escola pertencente a rede publica de ensino do
DF, localizada na Cidade Satélite de Samambaia. Durante a realizacao da pesquisa, a fim
de obter informagbdes foram utilizados questionarios e observacdes para a coleta de
dados.

Para Ludke e André, (1986, p.47) “a observagao ocupa um lugar privilegiado nas
novas abordagens de pesquisas educacionais”. A observagdo possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fendbmeno pesquisado.

Instrumentos.

O questionario € um dos principais instrumentos para a coleta de dados, tendo
como objetivo a interacdo entre pesquisador e o sujeito informante, a fim de coletar
informacgdes relevantes para a pesquisa.

Sujeitos informantes da pesquisa.

O presente trabalho teve por objetivo a coleta de informacdes acerca das
estratégias pedagdgicas construidas pelos professores na terceira etapa do Bloco Inicial
de Alfabetizagdo do Distrito Federal. Foi realizada uma andlise de carater qualitativo,
sendo utilizados como instrumentos para a coleta de dados (03) trés questionarios com
perguntas abertas e fechadas. Para resguardar a identidade dos sujeitos informantes,
atribuiremos as identidades A, B e C para os professores.

De acordo com os dados coletados, percebe-se que quanto ao sexo, dois dos
sujeitos informantes sdo do sexo masculino, contrariando a l6gica do magistério, que
historicamente e culturalmente foi povoado pelo sexo feminino. Todos os entrevistados
atuam na Secretaria de Educag¢ao do DF como concursados a mais de quatro (04) anos,
possuem graduacado em Pedagogia, mas apenas o professor A possui pés-graduacao em
Psicopedagogia.

Quanto a formagao continuada, que € uma exigéncia para a atuacao no BIA, todos
participaram de capacitacoes na area de alfabetizacdo, sendo estas capacitacdes
ofertadas pela Secretaria de Educacéao do DF.

ANALISE DE DADOS
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Quando perguntados se concordavam com a promoc¢ao automatica dos alunos
dentro do BIA, obtiveram-se as seguintes respostas:

Professor A:

“Sim, porque o amadurecimento da Zona de Desenvolvimento Proximal do
conhecimento ndo pode e nado deve ser motivo de reprovacdo nos primeiros anos
escolares.”

Professor B:
“Nao. Porque s6 atrapalha a crianga, as aulas e o professor.”

Professor C:
“Sim, em alguns aspectos. No que diz respeito a criangca permanecer com outras
da mesma idade e ter mais tempo para adquirir conhecimento.”

A nao retencdo, e a promocao automatica sdo os itens mais polémicos e que
suscitam maiores discussoes acerca das propostas cicladas, recebendo elogios e criticas
quanto a sua adoc¢ao. Essa situacao se reflete na divergéncia de respostas dos sujeitos
informantes. Enquanto o professor B é radicalmente contra a promogado automatica,
atribuindo ainda grande importéncia a reprovacdo e a estrutura seriada. Tal situacao
ocorre porque a cultura da reprovacao foi construida historicamente e faz parte da cultura
do magistério. Entretanto tanto o professor A como o professor C, concordam com a
progressao continuada dentro do BIA, e trabalham como mediadores para estimular a
zona de desenvolvimento proximal dos alunos, pois “é na interagdo com o outro que
alguém é ajudado a desenvolver soécio-afetiva-cognitivamente e a adquirir novas
aprendizagens” (VIGOTSKY, 1998, p.45), ou seja, a zona de desenvolvimento proximal é
o encontro do individual com o social.

Dai a importancia do respeito a fase de desenvolvimento dos alunos, justificando a
nao retencao. Como sugere Esteban (2005, p.27) que “ a aprovagao ainda precisa ser
compreendida, pois se faz sentido quando a avaliacdo € parte de um processo continuo
no quadro objetivo ndo é classificatério, hierarquizante e excludente”.

Na sequéncia os professores foram indagados acerca de quais seriam o0s
instrumentos de avaliagdo mais adequados para a Uultima etapa do BIA. Foram
encontradas as seguintes respostas:

Professor A:
“A avaliacao deve ser continua e de variadas formas, visando a formacao do ser.”

Professor B:
“Avaliacao escrita, registros, relatérios e 0 acompanhamento da psicogénese da
lingua escrita”.

Professor C:
“Portfolio, avaliacao escrita, registros e relatérios.”

Quanto aos métodos de avaliacao da terceira etapa do BIA, apresentam-se nas
respostas diversos instrumentos de avaliagao utilizados pelos professores, entre os mais
destacados estdo a avaliacao escrita, o registro de atividades, os relatérios, portfélios e o
acompanhamento da psicogénese da lingua escrita proposta por Emilia Ferreiro.
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Vale ressaltar que a Secretaria de Educacdo do DF adota as concepcoes de
avaliacdo processual, continua e participativa em uma visao formativa, que visa a
formacdao humana e social dos alunos. Os instrumentos utilizados pelos professores
condizem com o curriculo da educacao béasica do Distrito Federal e com o documento
orientador do Bloco Inicial de Alfabetizagao.

Apbés as respostas obtidas acerca dos instrumentos, foi perguntado aos
professores se eles utilizavam a avaliacdo escrita com freqiiéncia em sua sala de aula e
por que utilizavam este instrumento de avaliacéo.

Professor A:

“Sim, porque ela consegue identificar as necessidades para a aprimoracao da
aprendizagem do aluno. A avaliacao escrita € apenas um tipo de avaliacao que deve se
englobar as demais avaliagdes”.

Professor B:
“Sim, porque revela aquilo que o aluno sabe realmente.”

Professor C:
“Sim; porque a avaliacao escrita € um meio de perceber o real conhecimento que o
aluno possui principalmente no que diz respeito a leitura e escrita”.

A avaliagédo é outro item delicado da escola organizada em ciclos. A analise das
respostas aponta para uma homogeneidade de pensamentos provocada pela cultura de
avaliacao escrita tradicional pertencente ao regime seriado que ainda impera dentro dos
regimes ciclados. De acordo com Zeichner (2002, p.53) “ as mudancas qualitativas nas
praticas de salas de aula somente ocorrerdo quando os professores compreenderem e
aceitarem como suas estas mudanca”.

Sabe-se que a avaliacdo escrita é importante para diagnosticar supostas
necessidades de aprendizagem dos alunos, pérem néo deve ser utilizada como momento
decisivo no processo de ensino-aprendizagem, mas sim como orientadora da construcao
de estratégias pedagogicas que visam integrar o trabalho pedagdgico que sera
desenvolvido em sala de aula, possibilitando aprendizagens significativas a todos os
alunos.

A pergunta seguinte refere-se as habilidades construidas pelos alunos, necessarias
para a saida do Bloco Inicial de Alfabetizacdo. Obtiveram-se as seguintes respostas:

Professor A:
“Leitura, escrita, basicas de alfabetizagdo. Quatro operacdes basicas que levam o
aluno a entender niumeros e suas correlagoes”.

Professor B:
“Ler e interpretar textos, realizar operagcbes matematicas envolvendo as quatro
operacdes matematicas”.

Professor C:
“O aluno deve sair alfabetizado, e tendo conhecimento das operacoes
matematicas”.
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A unanimidade nas respostas dos professores mostra que os mesmos estao
preocupados com a parte técnica, objetiva dos resultados. As respostas apontam que os
professores estao preocupados apenas com a aquisicao das praticas de leitura e escrita e
das operacbes matematicas. Vale ressaltar que o BIA, visa garantir, ndo somente a
aquisicao da alfabetizacao/letramento na perspectiva da ludicidade, mas também propde
o desenvolvimento global, que articule a construcdo de diferentes linguagens e as
relacbes com os objetos do conhecimento.

Propicia a crianca a ressignificacdo das atividades escolares e a interacao solidaria
e cooperativa, enfim propicia o desenvolvimento social, reflexivo, transformando o aluno
em sujeito ativo do processo educativo.

O aluno tera seu processo acompanhado individualmente, ao longo do ano letivo.
Esse acompanhamento sera feito pelo professor e pela equipe pedagodgica da escola,
sendo registrado no diario de classe e no relatério individual do aluno. Ao final do bloco
sera tracado o perfil do aluno, através da analise dos resultados alcangados durante a
construcao das estratégias implantadas no transcorrer das etapas do BIA.

Em seguida foi indagado aos professores, quais os instrumentos utilizados para
resgatar os alunos com necessidades de aprendizagem?

Professor A:
“Aulas de reforco, projetos especiais, equipe de apoio € jogos.”

Professor B:
“Reforgo escolar, trabalho diversificado em sala de aula e o reagrupamento intra e
interclasses”.

Professor C:
“Através de projetos interventivos, reagrupamento de alunos e reforco escolar.”

As aulas de reforco mencionadas pelos professores A, B e C ocorrem em turno
contrario e tem como objetivo enriquecer, aprofundar ou sanar necessidades especificas
de determinados alunos. Ja os projetos interventivos citados pelos professores A e C, séo
um principio presente no documento orientador do BIA, utilizado na etapa Il do Bloco.
Pérem, os jogos, o0s projetos especiais e o trabalho diversificado em sala de aula
mencionado pelos professores A e B, sdo estratégias que devem ser construidas pelo
professor dentro de sua sala de aula, proporcionando a flexibilizacdo do tempo e espaco
do professor, permitindo o diagndéstico mais individualizado dos alunos com necessidades
de aprendizagem.

Segundo o documento orientador do BIA (SEDF, 2005, p. 42), “ o professor € a
escola que atuam com o Bloco Inicial de Alfabetizacdo precisam entender este
desenvolvimento e promover praticas ludicas, inserindo-as como eixo do trabalho
pedagdégico”.

Em relagdo aos projetos interventivos, os pensamentos dos professores foram os
seguintes.

Professor A:
“A cada ano a equipe de professores elabora um projeto especifico”.

Professor B:
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“Sao elaborados em grupo pelos professores das fases, visando sanar as
dificuldades”.

Professor C:
“Séao elaborados no PPP e modificados de acordo com a necessidade dos alunos”.

As respostas elaboradas pelos professores A, B e C apontam para a importancia
atribuida aos projetos interventivos elaborados para a etapa Ill do Bloco. Tal relevancia
dada ao projeto justifica-se pelo fato do projeto interventivo constituir-se em um principio
do BIA, com o objetivo de promover e repensar as praticas pedagogicas utilizadas na
etapa Ill do BIA, com o objetivo de resgatar os alunos com necessidades de
aprendizagem.

Quanto a construgado, os professores estdo corretos ao afirmar que os projetos
interventivos sao elaborados pelo professor em conjunto com a equipe pedagdgica (
coordenador, a direcdo, ou seja, todos os envolvidos no trabalho pedagdgico). O projeto
interventivo tem como caracteristicas; a contextualizagdo que é de carater temporario,
intencional a um determinado grupo de alunos, €& flexivel quanto as estratégias
pedagdgicas, envolve outros profissionais e valoriza a ludicidade.

A elaboracgao do projeto interventivo deve orientar o professor em sua aplicacéo de
estratégias pedagdgicas. A escola possui autonomia para a elaboracdo do projeto,
entretanto, apos a construcao do projeto, a escola deve enviar o mesmo para analise da
Secretaria de Educacéao e seus 6rgaos especificos.

Quanto a metodologia utilizada para desenvolver as quatro praticas de
alfabetizacao do BIA, obteve-se as seguintes respostas:

Professor A:
“Metodologia de projetos que se precisa mesclar varios tipos de métodos”.

Professor B:

“Trabalhamos como prioridade a metodologia de projetos. Isso ndo impede o
desenvolvimento de temas transversais e outros tipos de atividades durante o decorrer do
ano letivo”

Professor C:
“Através da metodologia de projetos e outras atividades no decorrer do ano letivo”.

As respostas dos professores A, B e C, revelam a preocupacao e a intencao de
trabalhar com a metodologia de projetos que segundo Dewey:

A pedagogia dos projetos visa a ressignificagao do espaco escolar, transformando
em um espago vivo de interagdes aberto ao real e as suas multiplas dimensdes. O
trabalho com projetos traz uma nova perspectiva para entendermos o processo de
ensino/aprendizagem. Aprender deixa de ser um simples ato de memorizacdo e
ensinar ndo significa mais repassar conteudos prontos. (DEWEY, 1967, p.15).

A metodologia de projetos é importante, pois propicia ao coletivo de professores e
aos alunos a reestruturacado do tempo e do espaco escolar dentro do BIA.

Porém, as respostas ndo especificam acerca das quatro praticas de alfabetizacao
propostas no documento orientador do BIA. Sdo elas: a leitura e a interpretagdo, a
producdo de textos, a analise linglistica e a sistematizacdo do cddigo. O professor
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alfabetizador deve elaborar atividades em que o aluno possa refletir, pensar e escrever e
avancar em sua escrita e leitura.

O professor deve compreender que o letramento ndo € um método que deve ser
seguido como se fora um manual, portanto segundo Soares, (2004, p.21)

o letramento trata-se de uma condigao, portanto de um modo de existéncia. Logo,
cabe a escola e, em especial ao professor alfabetizador propiciar essas condigoes,
a sociedade, ampliar, enriquecer e estabelecer relagbes com espacos reais de

letramento.
A Ultima questao refere-se aos objetivos do reagrupamento de alunos do BIA.
Professor A:

“Melhorar a aprendizagem de alunos com defasagem de aprendizagem. Interagir o
professor com os alunos de outros turnos e vice-versa”.

Professor B:
“‘Reunir os alunos com as dificuldades mais parecidas/equivalentes para
desenvolver atividades que propiciem superar tais dificuldades”.

Professor C:
“Agrupar alunos que tem niveis semelhantes de dificuldades a fim de fazer um
trabalho em que possa auxilia-los”.

Quanto ao reagrupamento de alunos no BIA, os professores A, B e C concordam
que é preciso reunir os alunos com necessidades educacionais. E redundante falar que
no reagrupamento os alunos com defasagem séo agrupados para sanar tais dificuldades.
Nao se percebe em nenhuma resposta dos professores os reais objetivos quanto a
organizacao do reagrupamento dentro do BIA.

O reagrupamento inicia-se apés a realizacdo da diagnose dos alunos. Apoés o
diagnéstico, o professor organizard seu planejamento e suas estratégias pedagdgicas
pautadas no atendimento as necessidades dos alunos identificadas na diagnose inicial.

O reagrupamento é um principio do BIA, e pode ocorrer em trés modalidades:
interclasse, intraclasse e extraclasse.

O reagrupamento tem como caracteristica a flexibilidade, e o carater provisério, sua
avaliacdo é de cunho processual, envolvendo professor, alunos e toda a equipe
pedagdgica.

CONSIDERAGCOES FINAIS.

Nestas consideragdes apresentam-se as impressdes finais obtidas através dos
questionarios e das observacoes realizadas durante a pesquisa de campo. Esta presente
pesquisa buscou analisar a construcdo das estratégias pedagogicas construidas pelos
professores na terceira etapa do Bloco Inicial de Alfabetizagdo (BIA), do DF, bem como
analisar a concepcao de escolaridade em ciclos implantada no DF. Os instrumentos de
avaliacao, utilizados na etapa Il do BIA, também foram objetos de analise desta pesquisa.

Os resultados da pesquisa apontam que a proposta pedagogica ciclada implantada
pela Secretaria de Educacao do DF, tem como objetivo implantar o ensino fundamental de
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09 anos de carater obrigatério, garantindo o desenvolvimento de competéncias
lingUisticas, como a alfabetizagéo e o letramento ancorados na ludicidade.

Observa-se no resultado da pesquisa a preocupacao dos professores atuantes na
etapa Ill do BIA, em trabalhar com reagrupamentos e com a pedagogia de projetos para o
atendimento dos alunos com necessidades de aprendizagens. Porem para o sucesso dos
projetos interventivos € preciso a construgdo coletiva dessas atividades, envolvendo os
professores e toda a comunidade escolar. Os projetos precisam ter como objetivo
propiciar a integracdo de cada pessoa, com outras e com o0 ambiente, na busca das
relacdes interpessoais e valores. Propiciar um espaco para o dialogo, investigacdo e
reflexao.

A guisa de conclusbes confirma que a avaliacdo e a promocdo automatica, ainda
constituem-se em grandes desafios para a consolidacdo de propostas cicladas. Pois a
avaliacdo escrita tradicional ainda é usada com freqiéncia na terceira etapa do Bloco
Inicial de Alfabetizacdo do DF. Para o sucesso do BIA, avaliacdo deveria assumir o viés
progressista de educacao, sendo utilizada como momento de diagnéstico, para a
construcao de futuras estratégias pedagogicas.

Por fim, salienta-se que para o sucesso do BIA, e das propostas cicladas do DF, é
necessario desconstruir a légica da estrutura seriada presente na organizagdao do bloco,
construir uma nova cultura avaliativa e principalmente € necessario o investimento na
formagdo dos educadores atuantes no BIA. Assim caminha-se para a busca da tao
sonhada escola publica que propicie e garanta experiéncias significativas e total cidadania
para todos.

Espera-se contribuir com aqueles que se preocupam com a transformacdo da
escola publica brasileira em uma escola de inclusdo, de direito e de aprendizagens
significativas para todos os alunos.
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