Revista Projeiéo e Docénciae v.3 e n.1 e p. 28-36 e mar. e 2012 28

FORMACAO DE PROFESSORES NA EDUCAGAO INFANTIL

Luciana Caprice Silva Santos da Rocha
luciana.rocha@projecao.br

RESUMO

Aborda-se inicialmente neste texto, os principais conceitos acerca da formacao de
professores presentes na literatura, pontuando os principais autores que fundamentam a
area da Educacéo Infantil. A formacao de professores representa um processo continuo e
permanente de desenvolvimento. Nesse sentido, busca-se refletir sobre a agédo do
profissional da educacao infantil. Para isso discute-se o conceito de formagéao procurando
analisar a formacédo como objeto de estudo no espaco escolar. Assim, uma questao que
parecia simples torna-se extremamente complexa tendo em vista a relacdo que
pretendemos estabelecer entre o conceito de formacdo e a pratica pedagdgica
desenvolvida na Educagéo Infantil.
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ABSTRACT

It's approached initially in this text, the main concepts about the formation of teachers
presents in literature, focusing the main authors wich based the area of infantile
education. The formation of teachers represents a continuous and permanent process of
development. In this direction, trying to reflect an action of the professional of the infantile
education. To do that, we most have a look on formation concepts trying to analise the
formation as object of study on school's space. Thus, a question that seemed simple
becomes extremely complex in that point of view the relation that we intend to establish a
relation beetwen the concept of formation and pedagogical pratice developed on Infantile
education.
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1 INTRODUCAO

Esse artigo aborda a formacdo e a capacitacdo de professores voltados para a
educacao infantil, numa perspectiva legal e pedagdgica. Inserem-se as questdes voltadas
para a qualificacdo adequada ao atendimento as criangas durante a Educacao Infantil em
sua amplitude, ou seja, caracteristicas do aprendizado, da adequacdo de recursos
pedagdgicos, do aspecto social e da capacitacao dos profissionais da area. Resgatamos
o assunto desde o significado da formacao até o principio da formacéao de professores no
Brasil, abrangendo a dimensdo pedagégica voltada para a educacado infantil
especificamente. A fim de embasar e comprovar a necessidade sobre a importancia da
formagédo académica e da seriedade a respeito do assunto, incluimos duas entrevistas,
com experientes profissionais que atuam na Educacéo Infantil ha dez anos.

2 O SIGNIFICADO DA FORMACAO

Na discussao sobre o conceito de formacao apoiamo-nos nas idéias expressas nos
Referencias de Formacédo de Professores, MEC/1998, que estabelece que a formacao
precisa intencionalmente possibilitar o desenvolvimento do professor como pessoa, como
profissional e como cidaddo. Assim, ndo poderiamos pensar nesse significado sem
estabelecer uma anadlise dessas questdes centrais, pois, isso devera refletir-se nos
objetivos da formacao e na criacdo de diferentes tempos e espagos de vivéncia para os
professores e na organizacéo institucional.

Nesse sentido, & importante destacarmos que os anseios dos professores sao
fundamentais, pois o ser humano sofre um processo de busca permeado por sentimentos
de inseguranga, medo, impoténcia, como destacam Souza e Borges (2002, p.23). No
entanto, ndo basta compreender a sensagcao de impoténcia e medo, é necessario que o
educador veja no formador uma figura de cuidado que possa propiciar e inspirar
sentimentos de acolhimento, confianca e seguranca. Além disso, € necessario que o
formador seja um modelo de exemplo e imitacao.

3 FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL

Pimenta (1992, p. 38) destaca que a formagao do professor primario no Brasil pelas
escolas normais data do século passado, quando em 1833 foi criada a Escola Normal de
Niterdi-RJ, seguida da criagao de varias outras escolas formadoras até o final do século.
Nesse sentido, vale lembrar que todas eram escolas publicas e dedicadas exclusivamente
aos homens, pois nessa época o trabalho da mulher era direcionado ao lar e aos filhos,
apenas no século 20 a mulher freqlientara a escola, gragas ao avanco do capitalismo e a
necessidade de qualificar a mé&o de obra. Assim, as mulheres da classe burguesa
freqientam a Escola Normal a fim de se prepararem para o destino de “ser mae” o que
influenciara claramente no curriculo e conteldos dessa escola. Logo, essa profissao
passa a requerer mais uma “vocacdo” do cuidado com criancas do que o0 preparo €
formacéo profissional de fato, os salarios baixos demonstravam que na verdade ser
professora era quase que “ser mae” uma missdo de amor. Essa postura profissional
influenciara drasticamente a educacao tradicional, onde a professora tinha em mente “o
aluno ideal”.

A partir de 1932 foram criados os Institutos de Educagao que serviram para ampliar
as finalidades da Escola Normal que incorporaram novas experiéncias didatico -
metodoldgicas, sem contribuir de fato para as mudangas sociais que ocorriam no ensino
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primario naquela época, “as criancas originarias das camadas populares que comecgaram
a ter acesso a escola, a partir da década de 50”, como afirma Pimenta (1992, p.40). O
carater elitista desses Institutos e das Escolas Normais era grande o que néo
correspondia com a regulamentacao profissional, como destaca a autora.

No periodo de 60 a 70, houve uma expansao quantitativa, relacionado a clientela
que passou a frequentar os cursos. Assim, essa formagédo continuou sendo realizada
pelas Escolas Normais e Institutos de Educacao, e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (n°. 4.024/61) nao alterou significantemente o Ensino Normal, como
destaca Pimenta (1992).

O processo de urbanizacao industrial vai aos poucos sofrendo caracteristicas da
classe média assalariada, como afirma Pimenta (1992, p.41), “ja ndo é mais luxo a mulher
trabalhar fora, o trabalho da professora carrega uma vantagem que é permitir a
conciliacado com o trabalho de casa”. Consequentemente, 0 que podemos perceber é a
caracteristica do papel feminino que se torna cada vez mais claro, suas raizes histéricas
do trabalho e sua formacao esclarecem suas perdas de identidade profissional.

A partir da década de 70 perceberemos que com a Lei n©5.692/71 a denominacao
da formacado de professores aparecera como Habilitacdo no Magistério, incluida na
reforma do 2° grau como um todo, no qual o aluno apdés cursar as disciplinas para a
formacgao geral, realizaria as disciplinas profissionalizantes em dois ou trés anos, nesse
ultimo caso, estariam incluidas as especializacées em pré-escola, alfabetizacéo e outras,
segundo a autora.

O grande avanco que podemos observar na década de 90 com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (LDB- Lei n®.9.394/96), artigo 62, e o decreto n°.3.276, de 6 de
dezembro de 1999, é que a formacao de docentes para atuar na Educacao Basica sera
feita em nivel superior, em curso de Licenciatura, de graduacao plena , em universidades
e instituicdes superiores de educacao (MEC, SEF, 2002).

A LDB - Lei n®.9.394/96 estipulou um prazo de cinco anos para que os professores
leigos obtivessem a habilitagdo necessaria ao exercicio das atividades docentes e
ampliou os recursos para a capacitagdo minima dos mesmos, além disso, previu que até
dezembro de 2006 somente seriam admitidos professores habilitados em nivel superior
ou formados por treinamento em servico, o que na pratica nao funcionou, embora muitos
professores em exercicio tenham buscado essa formacao a fim de nao perder o emprego,
0 que contribuiu para a grande procura pelos cursos de Licenciaturas no pais.

Nesse sentido, vale destacar que até o ano 2000, o numero de professores sem
habilitacdo ainda se encontrava na casa de um milhdo. Desses, cerca de 250 mil
necessitavam completar ao menos a formacdo minima do Normal Médio para se
habilitarem ao exercicio das fungdes docentes na escola infantil ou no fundamental de 12
a 42 séries.

Outro aspecto interessante que podemos observar é que a propor¢ao de cursos de
Magistério caiu consideravelmente de 30% para 17%, entre 1998 a 2000, no conjunto de
cursos de nivel médio, o que demonstra que as escolas estdo se adaptando as novas
demandas do mercado de trabalho, agora direcionada para a formagao de nivel superior.
Um exemplo claro dessa nova realidade sdo os cursos na Modalidade Superior,
destinados a formacao de docentes para a Educacéo Infantil e para as primeiras séries do
Ensino Fundamental.

4 FORMACAO DE PROFESSORES NA EDUCAGAO INFANTIL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (Lei 9.394/96) assim disp6e
sobre a formacgao de profissionais de educacao em seu artigo 62:
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A formacgéo de docentes para atuar na educagao basica far-se-a em nivel superior;
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacao, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infanti e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

Pensando nas reformas educacionais da década de 90, no Brasil, percebemos
entre outras mudancas a acao da educacdo, enquanto campo legal, burocratico,
institucional e ideoldgico, como afirma Kishimoto (2002, p. 12) “essa mudanca, recuperou
antigos conflitos e contradicdes, o0s quais historicamente sempre permearam o
atendimento a essa faixa de idade”.

Desta forma, percebe-se que essas mudancas foram significativas, pois a Lei de
Diretrizes e Bases anterior, vigente de 1971 a 1996, apenas dizia que os sistemas de
ensino deveriam “zelar” pelas criancas menores de 7 anos, idade em que se iniciava o
periodo de escolaridade obrigatéria. Assim, um dos maiores avangos que podemos
perceber é que a educacao infantil aparece como primeira etapa da educacao basica.

Neste sentido apontam-se as idéias de Oliveira — Formosinho e Kishimoto (2002,
p.13) que destacam as exigéncias de formacao incorporadas a LDB sao coerentes com
essa opc¢ao, ao definir como meta a formacgao de nivel superior e, como exigéncia minima,
a formagao em nivel médio, na modalidade normal.

Assim, é possivel observar um grande avanco em relagdo aos papéis exercidos por
esse profissional que exerce um papel similar aos outros professores, mas € diferente em
muitos outros, pois “esses aspectos diferenciadores configuram uma profissionalidade
especifica do trabalho das educadoras de infancia” (OLIVEIRA-FORMOSINHO e
KISHIMOTO, 2002).

Contudo, conjugada com esses dispositivos legais, deve estar uma nova
mentalidade sobre a crianca e a infancia, assim como o reconhecimento de que a
educacao para ser eficiente deve comecar nos primeiros anos de vida, como afirmam
SOUZA e BORGES (2002).

Portanto, se pensarmos mais detidamente sobre a realidade da pratica pedagédgica
desse profissional, iremos perceber que a grande importancia do seu papel dentro da sala
de aula vai muito além de teorias, pois sua pratica requer zelo, carinho e dedicacgéao,
fatores que nao estdo disponiveis em cursos formadores, por isso, o olhar sobre a
infancia e a crianca devem refletir essa nova realidade legal . Nesse sentido, em um
trabalho realizado em campo vimos que um dos aspectos subjetivos da Educacao Infantil
esta no cuidado que devemos ter com as criancas. Entendendo a palavra cuidado no
sentido mais amplo possivel, o que significa que tal compreensdao deve orientar as
praticas da educacéo infantil, caracterizadas como ac6es de cuidar e educar de forma
integrada. O pressuposto subjetivo é cuidar do outro em toda sua dimensdo humana,
como destacou a entrevistada.

Além disso, devemos pensar na formacao, por isso, a mesma afirmou que é
imprescindivel que o professor tenha, no minimo, o curso superior completo na area de
educacao. A pés-graduacado em educacao infantil e psicopedagogia também contribuem
bastante. Somente aprofundando-se nos estudos para compreensao do desenvolvimento
humano o professor podera desenvolver seu trabalho com a qualidade que a educacéao
infantil necessita.

Pensando mais detidamente sobre o cuidar na educacgao infantil, a entrevistada
falou que as emocgdes sado formas privilegiadas de comunicacao da crianga. O professor
deve compreender e ler tais expressdes, assim como deve saber administrar o fluxo
emocional no interior dos espacos pedagoégicos infantis.
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Cabe ressaltar que o desenvolvimento afetivo, que esta intrinsecamente
relacionado ao desenvolvimento cognitivo também ocorre por meio dessas interagdes
sociais. O adulto ensinante, mediador por exceléncia entre a crianca e o conhecimento,
necessita de aporte tedrico/pratico para ler as disposicoes afetivas das criangas, como as
emocoes, as quais sao indicadoras privilegiadas, nessa fase, dos estados psicolégicos.
Sua expressividade, que possibilita a comunicagdo com o adulto por meio da mimica
facial, é indicadora do estado da crianca, como também, contagia o ambiente, impedindo
que flua a atividade reflexiva. O que pressup6e uma acao eminentemente racional.

Por tudo isso, ela destacou ainda que professor deva ter a sensibilidade emocional
para tais argumentos que expressam a complexidade e a importancia das agdes voltadas
para a primeira infancia e tais praticas de educacdo sdo ao mesmo tempo atitudes
permeadas por aspectos afetivos, subjetivos e por aspectos racionais/objetivos, o que
confirma a integragdo das mesmas no ambito da educagéo infantil. Portanto, ao refletir
sobre a praxis na educacéao infantil, deve-se pensar nesses aspectos destacados sobre a
formacao e a sensibilidade do profissional que atua nessa area da educacao.

Além desses aspectos destacados, vimos que uma professora que atua a muitos
anos na Educacao Infantil considerou de suma importancia para a pratica pedagdgica na
Educacéo Infantil ter uma especializacdo adequada onde o foco principal visa aprimorar o
crescimento do aluno, assim, ela destaca que é de fundamental importancia ter a
formagédo do “magistério” ou o curso Normal superior; fazer cursos complementares na
area da educacao infantil; adquirir experiéncia em sala de aula, pois essa é uma das
principais formagdes, a pratica pedagoégica. Ao falar da contribuicdo da educacéo infantil
para o desenvolvimento da crianca ela destacou que as atividades ludicas contribuem
bastante para a aprendizagem nessa fase.

Dai a importancia da reflexao, pois a formacéao de professores na educacao infantil
requer um olhar sobre essa pratica tdo minuciosa, assim, no arcabouc¢o dos saberes, esta
inserida uma série de elementos que vém delinear a acao docente.

Um desses elementos é a participacdo da familia na escola, pois, quando uma
crianca chega a uma instituicdo de educacao infantil ndo é somente ela quem esta
chegando, chegam seus familiares que muitas vezes interferem no processo de ensino-
aprendizagem, como destacam Souza & Borges (2002, p.28), “com ela chegam seus
familiares e toda uma série de mudancas que sdo desencadeadas dentro da propria
instituicdo para receber aquela nova crianca e a nova familia”. Por isso, 0os anseios e
expectativas envolvem os alunos, pais, professores que precisam refletir constantemente
sobre a adaptagédo da crianga e da familia nesse novo momento, que na maioria das
vezes nao é vivenciado de uma maneira tranquila, ou porque a escola estabelece normas
para tal “adaptacao” ou porque a familia ndo tem tempo de participar desse momento tao
enriquecedor e importante para a crianca.

Assim, esse novo momento parece muito mais como uma fase que deve ser
esquecida ou até mesmo evitada, do que com algo que contribuira grandemente para o
desenvolvimento da crianga, pois, os professores e funcionarios da instituicdo sao
desconhecidos da crianca e as vezes até mesmo da familia, que passa a nao entender o
porqué de tanto estresse e sofrimento. Entdo, no meio dessa complicada relacdo o
professor muitas vezes passa por momentos em que nao sabe como agir, ou porque nao
foi orientado, ou por ndo concordar com tal orientagdo. Nesse sentido, conversamos com
uma professora do Maternal que afirmou essa etapa como “um processo de suma
importancia para o desenvolvimento, o qual depende muito de como o professor ira
conduzir, pois, 0 que o aluno realmente precisa nesse momento € sentir seguranca, ser
amado e aceito pelo grupo”.
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As idéias de Souza e Borges (2002, p.30) apontam para uma reflexdo daqueles
envolvidos na educacdo da crianca, uma vez que muitas vezes os educadores e
familiares optam por “ir embora sem a crianga ver”’ e assim, iniciam uma relagao baseada
na mentira e construida com uma base distorcida, onde o vinculo de confianca é
constantemente quebrado.

Nesse contexto, questiona-se a origem, a praxis e a eficacia sobre o ato de
ensinar. Portanto, embora reconhecamos que a pratica pedagdgica desse profissional
requer algumas caracteristicas essenciais, que nao sao ensinadas, mas inerentes ao seu
cotidiano, entendemos que sem a formacao especifica desses educadores, a praxis
eficiente torna-se cada vez mais iluséria.

O educador que esta em constante formacao deve ter consciéncia do papel que
exerce na formacao de uma geracao apta aos desafios do novo milénio. Para tanto, uma
reflexdo consciente dessa pratica é de fundamental importancia, a fim de pensar na
crianca que queremos formar e sob quais vinculos as mesmas serao formadas.

Para que todos possam sair ganhando ao passar por essa vivéncia, principalmente
a crianga, é importante que:

Todos sejam apoiados, que valorizem esse momento como um momento que
demanda atencao e cuidado, pois, vivéncias estdo em jogo. Essa consciéncia, esse
processo, deve ser desencadeada pela instituicdo e seu primeiro passo deve ser
dado em direcédo a sua equipe, com énfase nos educadores que atuam diretamente
com as criangas. (SOUZA e BORGES, 2002, p. 31).

Entdo, quando passos sdo dados em dire¢do aos profissionais da educacéao infantil
a fim de prepara-los, a praxis pedagdgica melhora consideravelmente, pois vinculos sédo
firmados e confiancas estabelecidas. Logo, € importante observar os anseios e
dificuldades vivenciadas por esses professores, que possuem um saber académico,
adquirido em sua area especifica de formacédo docente, assim como de um saber da
natural, de sua propria vivéncia, adquirido ao longo de sua jornada pessoal e profissional.
Ambos os aspectos unem-se, gerando profissionais com visées diferentes acerca do ato
de ensinar, mas cada um com suas peculiaridades contribuem para a evolugdo da
educacao, porém, com suas relevancias, como ressalta TARDIF (2002, p.37).

Nesse aspecto, ensinar torna-se algo imprescindivel para o repasse do
conhecimento na vida do ser humano. Deve ser encarado com seriedade e ser respeitado
a fim de promover cidadaos conscientes incluidos na sociedade como um todo.

Considerando o0s saberes naturais e da propria vivéncia, perceberemos a
importancia da formacao de profissionais para atuarem na Educacao Infantil, uma vez que
eles promovem nao apenas a socializagdo de criancas, mas um desenvolvimento integral
de suas identidades e participando ativamente na ampliacdo dos seus conhecimentos.
Portanto, ndo podemos desconsiderar a importancia da formagéo desses educadores, a
fim de que contribuam para o desenvolvimento integral da crianca, que vai muito além das
nocoes basicas de um curriculo escolar bem elaborado, auxiliando a familia na promocéao
de valores como o respeito ao proximo e ao meio ambiente.

Assim, esse educador estara de fato participando na formacéao integral da crianca,
além de contribuir para a construcao de uma sociedade mais justa, pois, é possivel
mudarmos a sociedade por meio da educacdo, basta assumirmos o nosso papel de
educar para a vida, e isso deve comecar ainda cedo, uma vez que a educacao infantil é o
inicio da vida estudantil, e nessa etapa tdo importante o saber cuidar deve ser entrelacado
com o saber ensinar € a adaptacdo seja ela como for pode ser vivida, assumida e
elaborada por todos, assim, 0s objetivos tornam-se claros como veremos a seguir:
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Temos como objetivo educar para o novo, educar para o convivio em grupo e para
a socializagao, educar para o cuidado e o respeito as necessidades basicas do ser
humano como seguranga, o sentimento de pertencer e educar para a autonomia,
nao esquecendo que esses objetivos devem ser estendidos também as familias....
(SOUZA e BORGES, 2002, p. 33).

Essa parceria familia/escola é extremamente importante para o desenvolvimento
da crianca num todo, e a educacgéo para a socializagcdo envolvem temas como 0 convivio
e o respeito as diferencas que devem ser trabalhados ndo apenas na sala de aula, mas
também em casa, pois, a escola ensina valores que muitas vezes entram em choque com
os valores ensinados na familia, por isso, os professores e a equipe pedagogica devem
estar preparados para ensinar esses valores ndo apenas para as criancas, mas quando
necessario, para a familia.

Nao podemos estar omissos frente a essa realidade, precisamos estar preparados
como educadores para contribuirmos de fato com a formacgao desses futuros cidadaos, e
mostrarmos aos pais que muitas atitudes dos filhos refletem o comportamento dos pais.
Mas isso sO sera possivel se esses profissionais entenderem seu precioso papel, e de
fato forem preparados, nesse sentido, cabe aos formadores observarem os anseios e
dificuldades encontradas pelos professores da educacao infantil no cotidiano escolar,
dificuldades que muitas vezes comeg¢am ainda no primeiro dia de aula, na a adaptacgao,
como vimos anteriormente.

Souza e Borges (2002) destacam ainda que o professor da educacao infantil deve
estar consciente de tudo que é possivel suscitar em um individuo para que 0 mesmo
desenvolva sua forma pessoal de expressado. Para que isso aconteca faz-se necessario
preparar esse profissional para que esteja sensivel a isso, a fim de que todos os temas
sejam ricamente explorados.

Além disso, devemos entender que os professores ndo buscam apenas realizar
objetivos, mas atuar sobre o objeto de trabalho, que é o ser humano, como destaca Tardif
(2002, p.128), “as relagbes que eles estabelecem com seu objeto de trabalho s&o,
portanto, relacbes humanas, relagdes individuais e sociais ao mesmo tempo”, entdo
refletir sobre a praxis pedagdégica, principalmente na educagéao infantil, é refletir no papel
que esse profissional exerce e suas relagdes humanas, uma vez que “a primeira
caracteristica do objeto de trabalho docente é que se trata de individuos”, como
acrescenta Tardif, assim, os professores ndo podem ignorar as diferencas individuais.

4.1 Aspectos pedagdgicos da educacao infantil

De acordo com a Constituicao Federal (1988) e a LDB - Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (1996), as creches e pré-escolas passam a ser encaradas sob
uma nova perspectiva. E definido um novo estatuto influenciando a organizagdo dos
sistemas de ensino nos diversos niveis governamentais.

Desde o final do regime militar até a década de 80, periodo de redemocratizacao,
movimentos sociais organizados principalmente por mulheres, ocasionaram mudancas na
area educacional, especialmente quanto a luta por creches e pré-escolas. Ficou clara a
necessidade de um trabalho efetivo em relacdo as criancas de 0 a 6 anos de idade. O
direito das criancas sobrepujou-se ao direito das mulheres, antes prioridade pela
necessidade de assisténcia aos filhos durante a jornada de trabalho.

Logo, a qualidade do atendimento a essas criancas também passou a ser
questionada. Um dos levantamentos acerca da qualificacdo pedagdgica foi apresentado
por Basil Berstein, que caracteriza as praticas pedagodgicas em visiveis e invisiveis, de
acordo com os elementos nela intrinsecos (Berstein, 1984 e 1988). Para o autor, a
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pedagogia invisivel é relacionada principalmente a pratica pedagdgica atuante em jardins-
de-infancia e no ensino primario, voltada para observacdo da crianca, visando sua
formacdo em longo prazo, ou seja, o individuo inicia sua fase estudantil na primeira
infancia aprendendo ndo apenas conteudos praticos que facilitardo posteriormente seu
periodo de alfabetizacao e toda a vida académica, como também, é um coadjuvante para
sua formacao social.

Isso ocorre devido a convivéncia com outras criancas desde muito cedo,
possibilitando a socializacdo e a convivéncia em grupo. Dessa forma, os critérios para
essa pratica envolvem salas amplas, preconizando também poucas criancas nesse
ambiente, que deve ser todo planejado para atividades diversificadas. Assim, a pedagogia
invisivel torna-se mais cara, devido as adaptacdes necessarias.

A pedagogia visivel remete um ensino tradicional, centrado no professor e
caracterizado pela transmissao de conteudos, sem todo o aparato e cuidados especiais
encontrados no modelo anteriormente descrito, inadequados para a educacao infantil.
Consequentemente vé-se que a formacao de educadores para a educacao infantil merece
especial atencéo, pois diz respeito ao atendimento de seres que estao iniciando a vida em
ambientes compartilhados com outras criancas, cada qual com sua realidade e heranca
social. Por isso, muitas sao as discussdes a respeito dessa formacao.

Oliveira-Formosinho (2002 . p. 00) refere-se ao assunto dessa forma:

...0 desenvolvimento profissional das educadoras de infancia, como ela as prefere
chamar, deve basear-se em uma concepg¢do de profissionalidade que requer
integracdo de saberes, integracao de funcoes, interagdes e interfaces com pais,
comunidade e outros protagonistas que atuam nesse campo.

Nesse sentido, uma pesquisa realizada mostrou que sado varias as vantagens da
Educacao infantil para o desenvolvimento da crianga, uma vez que contribui para o
desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo e social da crianga em seus primeiros anos de
vida, assim, tem um papel fundamental na formagdo do individuo e reflete em uma
melhora significativa no aprendizado da crianca.

O acesso ao ensino nos primeiros seis anos de vida é essencial para melhorar o
indice de aprendizado dos alunos, estimular desde cedo a busca pelo conhecimento e
eliminar as diferencas de origem so6cio-econdmica no desempenho de criangas de 12
série. Nao é por acaso que, na Franca, os professores precisam ter mestrado para
trabalhar com os pequenos e sao tdo bem remunerados quanto os que lecionam no nivel
superior. Infelizmente a realidade no Brasil ndo ¢ esta.

E na creche ou pré-escola que os pequenos comecardo a se conhecer e a
conhecer o0 outro, a se respeitar e a respeitar o outro, e a desenvolver suas habilidades e
construir seus conhecimentos.

Assim, sdo inUmeras as vantagens que uma crianca que frequentou, ou freqiienta o
ensino pré-escolar tem diante daquela que foi privada da educacao infantil.

5 CONCLUSAO

Observamos de acordo com o conteldo teérico e as declaracdes das professoras,
que a pratica docente na educacgao infantil € composta por uma série de elementos que
envolvem nao apenas a graduacdo do professor, mas também, a sensibilidade de
compreender as necessidades da crianca em suas peculiaridades. Isso inclui desde o
conseguir integra-la na escola a partir de sua entrada na sala de aula, conduzindo
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corretamente 0s pais evitando traumas, até a proposta de trabalho adequada, respeitando
a faixa etaria e o desenvolvimento cognitivo e emocional dos pequenos.

Como foi expresso, atuar na Educacdo Infantil ndo é uma tarefa simples, pois o
inicio tenro da carreira estudantil tende a beneficiar o desenvolvimento do individuo, por
isso, deve ser muito bem conduzido, evitando que a crianga venha se desgostar da escola
por ndo ser bem atendida, ou por ndo se sentir bem acolhida no espaco escolar. Logo, o
professor da educacgao infantil precisa ndo somente da formacao académica, mas deve
também, ser dotado de equilibrio emocional e sensatez para produzir com qualidade e
eficiéncia esse trabalho tao especial.
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