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RESUMO

O presente trabalho se insere no contexto dos estudos de doutoramento de um
de seus autores, apresentando uma analise da relacdo subjetiva estabelecida
estudante surda-pessoa intérprete educacional como constituinte da acgdo
pedagdgica que se desenvolveu em uma turma de educacao inclusiva. Assim,
em consonancia com a perspectiva da Teoria da Subjetividade de Gonzélez
Rey, defendemos que o processo de ensino-aprendizagem é relacional,
constituido por uma dimensdo subjetiva, em que as singularidades das
pessoas se constituem no espago-tempo em que acontece 0 processo ensino-
aprendizagem e, ao mesmo tempo, de maneira interdependente, o constituem.
Nosso objetivo foi analisar o desenvolvimento da relagdo subjetiva entre uma
estudante surda e a pessoa intérprete educacional no contexto da sala de aula
de uma escola publica de ensino médio. Para tanto, utilizamos a subjetividade
em uma perspectiva cultural-histérica como referencial te6rico e o
procedimento construtivo-interpretativo foi inspirado nos principios da
Epistemologia Qualitativa. Com o intuito de favorecer a producédo de subsidios
empiricos pelos participantes, foram utilizados, entre outros indutores,
conversas informais, dinamica conversacional, desenhos, producéo de cartas e
completamento de frases. Os resultados indicaram que a relacdo estudante
surda-pessoa intérprete educacional se constituiu e péde ser interpretada, de
maneira complexa e recursiva, a partir da confluéncia das histérias de vida dos
participantes, da assuncdo de uma postura favorecedora do dialogo, da
assuncdo de uma postura de enfrentamento em relacdo as situacdes
favorecedoras da evasdo escolar e do desenvolvimento de uma
emocionalidade positiva em relacédo ao quefazer pedagdgico.

Palavras-Chave: subjetividade; estudante surdo; pessoa intérprete
educacional, evaséo escolar.

ABSTRACT

The present work is part of the doctoral studies of one of its authors and
presents an analysis about the subjective relationship established between a
deaf student and the educational interpreter as a constituent of the pedagogical
action that has developed in an inclusive classroom. In this way, in line with the
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perspective of Gonzalez Rey's Theory of Subjectivity, we defend that the
teaching-learning process is relational, constituted by a subjective dimension, in
which the singularities of the participants are constituted in the space-time in
which the teaching-learning process and, at the same time, in an
interdependent way, constitute it. In developing this research, our objective was
to analyze the development of the subjective relationship between a deaf
student and the educational interpreter in the context of the classroom of a
public high school. To do so, we use subjectivity in a cultural-historical
perspective as a theoretical reference and the constructive-interpretive
procedure performed was inspired by the principles of Qualitative Epistemology.
In order to favor the production of empirical subsidies by the participants,
informal conversations, conversational dynamics, drawings, letter production
and sentence completion were used, among other inductors. The results
indicated that the student-deaf person-teacher relationship was constituted and
could be interpreted, in a complex and recursive way, from the confluence of
participants' life histories, the assumption of a posture favoring dialogue, the
assumption of a posture coping with the situations favoring school drop-out and
the positive emotionality in relation to the pedagogical task.

Keywords: subjectivity; deaf student; educational interpreter, school dropout.

INTRODUCAO

Do ponto de vista do desenvolvimento histérico das praticas inclusivas,
podemos dizer que, atualmente, vivemos o periodo da inclusdo, em que o
estudante com necessidades especificas educacionais pode fazer uso de um
espaco-tempo, Sala de Recursos?!, em que profissionais habilitados ajudam no
seu desenvolvimento. Todavia, ainda existem paradigmas sociais relativos a
imposicao de formatos a serem seguidos, maneiras de se portar ou de ritmos a
se reproduzir, mesmo quando tomamos por base o contexto de sala de aula
contemporaneo (TACCA e GONZALEZ REY, 2008, p. 140).

Segundo Souza e Bertoni (2005), ndo vivemos mais no periodo da
exclusao, situacdo que antecedeu o0 processo ensino-aprendizagem formal e
ficou marcada devido as histérias tragicas e severas no que concerne ao
tratamento de pessoas com necessidades especificas. Na antiguidade,
sociedades valorizavam servigos bracais, como, por exemplo, 0S servigos que
poderiam ser Uteis para a agricultura. Nesse contexto de valorizacdo da forca
individual € que as pessoas com necessidades especificas eram consideradas
como se fossem objetos a serem descartados logo apds o nascimento, pois
eram tidas como improdutivas (SOUZA; BERTOLDI, 2015). Ainda sobre esse
tempo de exclusdo, segundo Souza e Bertoldi (2015), existiram relatos de
criangas que eram abandonadas em lugares especificos com a finalidade de

1 As salas de Recursos destinam-se ao Atendimento Educacional Especializado, disponiveis
para os estudantes da rede publica do Distrito Federal. As atividades s&do conduzidas por
professores especializados em todas as etapas e modalidades da Educacao Basica para
estudantes com necessidades especificas (SINPRO-DF, 2016).
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serem devoradas por animais. Era comum, nos séculos XVII e XVIII, casos de
pessoas com necessidades especificas serem colocadas junto com indigentes,
em prisbes, manicoOmios, orfanatos e algumas eram, quando criangas, jogadas
até em esgotos (SOUZA; BERTOLDI, 2015). Com isso, naqueles dias, uma
pessoa com necessidade especifica educacional era considerada um atraso ao
desenvolvimento coletivo e social e suas singularidades eram, de fato,
ignoradas. Assim, faz-se necessério superar as tentativas de se buscar meras
adaptacoes em sala de aula e se investir na criacdo de uma ambiéncia que
favoreca a mobilizagcdo de recursos pessoais e a assuncdo de uma relacéo
dialégica e autotransformadora entre os estudantes e seus professores.

Depois de muitos anos de conquistas, ja passado o tempo da excluséo,
0 tempo da segregacdo e o tempo da integracdo, estamos na época da
inclusdo, em que o ser humano pode ser percebido de acordo com sua
dimensdo subjetiva e particularidades (GONZALEZ REY; MITJANS
MARTINEZ, 2017). O desenvolvimento cognitivo e social de estudantes com
necessidades especificas educacionais esta imbricado com sua histéria de vida
e 0 processo de subjetivacao das aulas desenvolvidas pelo professor regente e
pela pessoa intérprete educacional? (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY,
2017). Dessa maneira, entendendo-se 0 espago-tempo da sala de aula como
sendo constituido pelo e, ao mesmo tempo, constituindo esse processo de
favorecimento da relacdo entre a pessoa intérprete educacional e o estudante
surdo, acompanhamos e analisamos o0 processo de desenvolvimento da
relacao subjetiva entre uma estudante surda e a pessoa intérprete educacional
gue a acompanhava.

Esperamos, com este trabalho, contribuir para a melhoria do processo
ensino-aprendizagem de estudantes surdos, a partir da compreensdo da
importancia da relacdo dialética estabelecida entre as pessoas e 0 locus do
gual fazem parte (SANTOS, 2013).

FUNDAMENTACAO TEORICA

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € a primeira lingua dos estudantes
surdos (PERLIN, 2004), sendo a Lingua Portuguesa considerada sua segunda.
Levando isso em conta, os estudantes surdos podem apresentar dificuldades
no que tange aos significados de palavras da Lingua Portuguesa que néo
fazem parte de sua comunicagdo usual. Assim, os estudantes surdos, em
muitas situagBes escolares, podem sentir dificuldades com o vocabulario
utilizado no dia-a-dia. Isso acontece, inclusive, com estudantes que ja se
encontram cursando o ensino médio, pois, conforme destacaram Razuk, Razuk
e Tacca (2009, p. 2920), estudantes surdos, “ainda sem aquisicdo deste
vocabulario, [...] s&o muito dependentes de seus professores intérpretes e da
sala de recursos, mesmo na execucao de atividades extraclasse”. Assim, além
das outras contribuicdes pedagodgicas inerentes a sua atuacado profissional, a
pessoa intérprete educacional pode ajudar o estudante surdo em seu processo
de construcao/reconstrucdo da significagdo de palavras na Lingua Portuguesa,
0 que pode favorecer a melhoria da qualidade de sua aprendizagem.

Desta maneira, para que entendéssemos como se desenvolveriam, no

2 Adotamos a nomenclatura “intérprete educacional” tal e qual Santos e Madeira-Coelho (2015).
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contexto da sala de aula, as relacdes estabelecidas entre as pessoas
participantes dessa pesquisa, foi necessario estudar o sujeito como um ser de
aprendizagem, reflexivo e que pode assumir valores e atitudes diferentes,
diante de diferentes situacdes (TACCA e GONZALEZ REY, 2008; GONZALEZ
REY, 2012).

Gonzalez Rey (2011a) afirma que o sujeito € a pessoa que se assume
como protagonista de sua prépria histéria. Sendo assim, 0 sujeito pode
transformar o espaco-tempo em que estabelece seus relacionamentos e, ao
mesmo tempo, ser transformado. Durante esse processo dialético, o sujeito
produz e expressa sentidos subjetivos — que sdo uma producdo simbdlica-
emocional que pode se desenvolver a partir de situagbes que foram
vivenciadas. A partir de entdo, ele vai constituindo a natureza subjetiva das
suas experiéncias, em um contexto cultural-historico e de aprendizagem
(GONZALEZ REY, 201la; GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017).
Segundo estes autores, 0s sentidos subjetivos organizados em relagéo a algum
tema ou acédo podem fazer parte de uma configuracdo subjetiva individual, mas
também podem constituir uma configuracdo subjetiva social.

Em um espaco educativo, a subjetividade da escola, social e individual,
vai se constituindo de maneira complexa, na confluéncia de diferentes histérias
de vida, valores, vivéncias, lugares, aspectos culturais da escola. Isto porque
em uma instituicdo escolar ha constituicdo dindmica e dialética de uma relagéo
entre as proprias pessoas e 0 espaco (SANTOS, 2013). Isso significa que em
sala de aula, as diferencas se constituem como inerentes ao processo
educativo, e ndo se pode estabelecer uma relacdo direta entre a postura
assumida pelo estudante e a intencionalidade de uma acdo pedagoégica — seja
desenvolvida pelo professor regente ou pelo intérprete educacional.

METODOLOGIA

Em nosso trabalho, utilizamos a Epistemologia qualitativa de Gonzalez
Rey (GONZALEZ REY, MITJANS MARTINEZ, 2017). Este estudo da
subjetividade contribuiu para o desenvolvimento de “uma representagédo da
rede viva de relagbes, produgdes simbdlicas e subjetivas” que integraram um
“espaco social particular com multiplas configuracdes subjetivas” (MITJANS
MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 181) e nos favoreceu na ac&do
construtivo-interpretativa que desenvolvemos sobre 0 espaco-tempo de sala de
aula que acompanhamos.

Assim, a pessoa em seu processo de aprendizagem se tornou o centro
da nossa pesquisa e, de maneira sistematica, acompanhamos a estudante
surda e a pessoa intérprete educacional, na sala de aula, sabendo que “o
estudo dos sentidos, das configuragdes subjetivas e da emergéncia do sujeito
integram a subjetividade social e a individual” (GONZALEZ REY; MITJANS
MARTINEZ 2017, p. 44). Os sentidos subjetivos produzidos e expressados em
um contexto social, por também serem parte dele, podem indicar como a
subjetividade social deste lugar esta configurada. Isto porque, as configuracdes
subjetivas individuais podem gerar sentidos subjetivos que tém relacdo com as
producbes subjetivas da sociedade a qual o sujeito esta inserido. No que
concerne as configuracbes subjetivas sociais, sao interpenetradas pelos
processos subjetivos, individuais e sociais, produzidos e expressados no
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contexto da sala de aula.

Nosso trabalho se desenvolveu em uma turma de primeiro ano de
ensino médio® de uma escola da rede publica do Distrito Federal. Assim,
depois de autorizados pelo corpo gestor da instituicAio e obtidos o
consentimento de todas as pessoas voluntarias participantes da pesquisa,
acompanhamos as aulas de Quimica e Fisica, durante nove meses. Ao longo
deste periodo, o uso de indutores favoreceu producédo de informacdes pelos
participantes, constituindo-se em expressdes e posicionamentos que
precisavamos ter acesso para subsidiar 0 nosso processo construtivo-
interpretativo de como se deu a criacado daquela ambiéncia em que as aulas de
Ciéncias foram desenvolvidas.

A ESCOLA

A escola em que a pesquisa foi realizada esta localizada no Distrito
Federal e possui facil acesso, pois fica em uma das principais ruas da cidade,
com uma localizagéo privilegiada e desfrutando de uma organizagao interna e
uma qualidade na conservacdo do patrimbnio que chama a atencdo do
visitante. Os estudantes desta escola eram oriundos da prépria cidade, de
agrupamentos rurais ou de cidades proximas. Na sala de aula em que se
desenvolveu a pesquisa, estudavam cinco estudantes surdos e trinta e dois
estudantes ouvintes. A pessoa intérprete educacional acompanhava 0s cinco
estudantes surdos e usava da Libras para se comunicar com eles.

INTERPRETE EDUCACIONAL E A ESTUDANTE SURDA

A pessoa intérprete educacional tinha por volta de quarenta e cinco anos
e trabalhava ha nove anos na escola em que fizemos a pesquisa. Ela se
interessou pela pesquisa e, voluntariamente, se colocou a disposicdo para
participar. A pessoa intérprete educacional, desde nosso primeiro encontro,
demonstrou por meio de suas acdes acolhedoras e, também falou repetidas
vezes que gostava de contribuir com o0s estudos relacionados a pessoas
surdas. A pessoa intérprete educacional recebeu, no contexto deste trabalho
de pesquisa, o nome ficticio de lago.

A estudante surda que participou desta pesquisa tinha dezessete anos,
morava com a mae, utilizava com facilidade a Libras e gostava de contar
histérias sobre a sua familia, em especial a respeito de seus irméos. A relacao
gue ela estabelecia com a pessoa intérprete educacional foi escolhida para
nossa analise porque, durante a pesquisa, a estudante surda se mostrou, em
diferentes e recorrentes situacdes, como quem queria desistir de estudar e a
pessoa intérprete educacional, do nosso ponto de vista, se constituiu como
tendo um valor subjetivo para a estudante surda, o que corroborou para que ela
assumisse 0 protagonismo em seu processo de enfrentamento e superacao
dessas situacdes, potencialmente favorecedoras de uma evaséo escolar. Para

3 Chegamos a esta escola por indicagdo da Coordenagdo Regional da cidade em que fizemos
a pesquisa, quando buscavamos por escolas que tivessem, em sala de aula, estudantes
surdos e pessoa intérprete educacional.
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preservacao de sua identidade, nesta pesquisa, a estudante surda recebeu o
nome ficticio Ursula.

Os indutores néo escritos e escritos que foram utilizados pela estudante
surda e pela pessoa intérprete educacional, durante a pesquisa, foram: 1)
Como me vejo — ME; 2) Histéria de vida — HV; 3) Carta — CA; 4) Mudando vocé
— MV; 5) Refazendo a escola — RE; 6) Perguntas em sala de aula - PA; 7)
Desenho intérprete educacional — Al; 8) Desenho professor de Quimica — AQ;
9) Desenho professor de Fisica — AF; 10) Completamento de frases 1 — CF1;
11) Completamento de frases 2 — CF2; 12) Dinamica conversacional — DC; 13)
Acompanhando a acdo pedagdgica do professor de Quimica — PQ; 14)
Acompanhando a acdo pedagogica do professor de Fisica — PF; 15)
Acompanhando a acdo pedagogica do intérprete educacional — PI; 16)
Conversa informal — CI; 17) Redacdo Quem sou eu em sala de aula - QS.
Contudo, no contexto desse trabalho, utilizamos apenas as informacdes
pertinentes ao objetivo estabelecido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os momentos de dialogos entre os participantes da pesquisa se
constituiram como rica producdo de sentidos e de significados. A propria
‘imersao’ da pesquisadora no espaco-tempo da sala de aula favoreceu o
desenvolvimento de “relagdes, simpatias e curiosidades”, algo que ela cultivou
“em suas aproximacdes” a todas as pessoas participantes (GONZALEZ REY;
MITJANS MARTINEZ, 2017, p.46). A estudante Ursula, por exemplo, dialogava
com frequéncia com a pessoa intérprete educacional lago e com a
pesquisadora. O estabelecimento dessa relacdo entre os pesquisadores e a
estudante surda Ursula se constituiu como favorecedora do acesso a
processos subjetivos pertinentes ao contexto de sala de aula, que ndo teriamos
acesso por outros métodos investigativos, pois “o desenvolvimento da
subjetividade ndo € um processo progressivo, ordenado nem linear, mas um
processo contraditério, que gera forgas subjetivas em conflito” e pudemos ter
estes momentos (GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 157). O
desenvolvimento da subjetividade € um “processo vivo, qualitativo [...], os
sentidos subjetivos e as configuracdes subjetivas implicam entender o
desenvolvimento como complexo processo singular, impossivel de ser
padronizado por qualquer critério externo ao seu proprio funcionamento”
(GONZALEZ REY; MITJANS MARTINEZ, 2017, p. 159).

As relacBes dialdgicas desenvolvidas neste espaco-tempo da sala de
aula foram se constituindo como essenciais para o desenvolvimento humano
tanto da estudante surda Ursula quanto da pessoa intérprete educacional lago.
A seguir, citaremos algumas situacfes ilustrativas, a partir das quais nossas
interpretacdes indicaram como se deu o desenvolvimento de solugdes criativas
para as dificuldades escolares vivenciadas pela estudante surda Ursula, a
confluéncia das historias de vida dos participantes, da assungdo de uma
postura favorecedora do dialogo, da assuncdo de uma postura de
enfrentamento em relacdo as situacfes favorecedoras do abandono escolar e
do desenvolvimento de uma emocionalidade positiva em relacdo ao quefazer
pedagadgico.
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Assim, nas aulas de 1 a 8, que aconteceram do inicio de fevereiro até o
inicio de marco, Ursula se mostrou como uma estudante que pouco
participativa das atividades escolares, e ora se mostrava pensativa, ora se
mostrava dispersa em relacdo as atividades educacionais que eram
desenvolvidas em sala de aula. Ursula, além de ndo se mostrar participativa,
nao mostrava ter se esforcado para a realizacdo de tarefas sugeridas tanto
para serem feitas em sala quanto para as que ficavam para casa. Até final de
marco, ela nem sempre se mantinha atenta as aulas e ficava quieta em seu
lugar. A estudante surda Ursula estava conversando conosco pelo aplicativo
WhatsApp, nesta época, e nos escreveu, esclarecendo essa nossa percepgao
inicial:

Tava passando mal sabado até hoje. Tava fraca, enjo, dor
de cabeca, dor estdbmago. Ano passado fui p hospital fiz
exame e descobriram anemia, fiquei internada hospital 5
dias. Melhorei, depois dezembro fui pro hospital de novo,
descobriu anemia de novo, ai eu tomei remédio todo dia.
Faltam comer feijdo. E pg meu pai morreu no ano
passado, ai tenho depressédo, medo... eu ndo saio de
casa, nao consigo sair de casa, fico triste todo dia, ndo
consigo alegra. Depois almoco vou p hospital hj. J& tem
10 més sem pai. N&o quero depresséo 4. (Cl_Ursula).
Em conversa informal no colégio, ja no inicio de abril, perguntamos para
Ursula sobre as razdes de ela se mostrar entristecida e desanimada naqueles
dias iniciais das aulas, ao que ela nos respondeu que fora devido a morte do
seu pai: “Meu pai morreu, fica triste, ndo gosta” (Cl_Ursula). Ela continuou a
nos contar: “Eu ia parar estudar, mas lago ajudou a fazer certo” (Cl_Ursula).
Em junho, quando fomos conversar com ela sobre a situacdo que ela nos
passara pelo WhatsApp, disse: “E, depressao, triste, mas lago me ajudou, e ai
nao sair colégio, ficar aqui, aprender coisa certa [...]” (Cl_sala de aula).
Entendemos que Ursula conferiu, naquelas circunstancias, um valor subjetivo
para as ac¢fes pedagogicas desenvolvidas pelo intérprete educacional lago,
pois expressou sentidos subjetivos a esta acdo dele. Os sentidos subjetivos
‘emergem no curso da experiéncia, definindo o que a pessoa sente e gera
nesse processo, definindo a natureza das experiéncias humanas” (GONZALEZ
REY; MITJANS MARTINEZ, 2017).

Durante a “Dinamica conversacional”’, em agosto, ela também se referiu
ao intérprete educacional lago, dizendo:

Quando ele [se referindo ao intérprete educacional lago],
guando ele me ensina que fazer tipo tem que fazer a coisa
certa. Ai eu tipo, por exemplo, fiz a coisa errada, ai para e
lembra: O lago me ensi... falou assim. Ai t4, ai faz a
coisa certa. (DC_Ursula).

4 Mantivemos as expressdes de acordo com as falas ou escritas dos estudantes surdos,
transcrevendo sem alteragdes, ou seja, ndo corrigindo o texto segundo a gramatica da norma
culta para que pudéssemos preservar a maneira com que eles se comunicavam conosco. Os
destaques em negrito S80 nNOSSOS.

Revista Projecao e Docéncia, v10, n°1, ano 2019. p.24



Depois, ja no final do ano, na aula 69, em outubro, que fora uma aula
reduzida, em funcdo do calor excessivo que estava na cidade. Alguns
exercicios, sobre o conteudo de “movimento retilineo uniforme” e de
“‘movimento retilineo uniformemente variado”, foram disponibilizados para os
estudantes resolverem. Notamos que Ursula ndo conseguia fazer uma das
atividades, entretanto, ndo requisitou a ajuda do intérprete educacional. Nesse
interim, lago, percebendo a dificuldade de Ursula, se movimentou para perto
dela e, comecou a explicar todo o conteudo de uma maneira diferente do que
fizera no inicio da aula. Ela sorriu e agradeceu a iniciativa do intérprete
educacional lago, dizendo que agora conseguiria realizar a tarefa solicitada.
Perguntamos a ela, nesse mesmo dia, se era facil ou dificil aprender com a
ajuda do intérprete educacional lago, ela nos respondeu, dizendo:

lago ensina fazer tudo certo: se errou, acerta. (Cl_Ursula).
Mudanca__ vida que faz coisa erra, precisa mudar e coisa
certa (CF1_Ursula).

Interpretamos, a partir da analise dessas expressdes, que Ursula pode
ter subjetivado acdes pedagdgicas do intérprete educacional lago. Do nosso
ponto de vista, esse movimento subjetivo favoreceu o0 processo de
aprendizagem dela, o que a ajudou a perceber que era possivel errar, sem se
tornar vitima de rotulacbes ou exclusdo. Para ilustrar e subsidiar,
empiricamente, nossa interpretacdo, apresentamos outros momentos que
podem ter se constituido como favorecedores da producéo e expressao, pelos
participantes da pesquisa, de sentidos subjetivos de mobilizagédo e superacao
das dificuldades educacionais vivenciadas por Ursula, a saber:

Em abril, quando estavamos realizando o indutor “Histéria de vida” com
os estudantes surdos, a mae da Ursula, que recebeu o nome ficticio de
Estravilna, chegou ao colégio e nos contou que Ursula estudara em outro
colégio e, em seguida, viera para o0 atual porque ela ja conhecia o intérprete
educacional lago e queria que Ursula tivesse um acompanhamento mais
préximo: “Minha filha estudava no colégio Mozaico, que fica bem longe daqui
[...] sabe... nos mudamos de casa para que ela tivesse acompanhamento com
o lago [...], pois minha filha ndo estava indo bem 13” (Cl_saida da escola).
Estravilna, que é ouvinte, nos disse que Ursula ja tivera um bom rendimento
escolar ao estudar com a ajuda pedagdgica de lago, pois sua filha tinha feito
um curso de Libras com ele, no ano anterior. Assim, a presenca do intérprete
educacional lago em sala de aula poderia se constituir como uma fonte
geradora para Ursula e ela poderia, caso desejasse, criar coletivamente, no
espaco-tempo da sala de aula, um ambiente de afeto e acolhimento.
Percebemos que momentos como estes ocorreram, recorrentemente, durante
toda a fase empirica da pesquisa. As situacfes analisadas a seguir podem
ajudar no processo de compreensao de nossa agao interpretativa:

Ja em sala de aula, na aula 12, de Quimica, dentre outras situagdes que
ocorreram de maneira semelhante, a estudante Ursula estava sentindo dor na
barriga e disse para o intérprete educacional lago: “Estou cansada, TPM...
quero dormir” (Cl_Ursula_sala de aula). lago ficou brincando com ela e
sorrindo, mas disse: “Vai comer um chocolate e presta atencdo aqui. Vamos,
vamos. E chega de ficar assim, menina! [ficou sorrindo]” (Cl_lago_sala de
aula). A seguir, ele foi até ela, colocou sua méo sobre seu ombro e perguntou
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se estava tudo bem, Ursula fez que ndo com a cabeca e lago insistiu para que
ela prestasse atencdo no professor regente de Quimica. Entretanto, naquele
dia, parecia que nada do que lago fazia para tentar reaproximar Ursula tinha
sucesso. Notamos que ela ndo fez perguntas, ndo procurou o significado de
palavras e dispersou sua atengcdo com facilidade, escolhendo observar o
movimento do lado de fora da sala ou folhear, aleatoriamente, seu livro.
Compreendemos, entdo, que apesar de lago ter agido com atencédo e
proximidade em relacdo a estudante Ursula, desta vez, sua acdo pedagogica
nao foi subjetivada por ela, que continuou, naquele dia, sem se importar com o
que acontecia na aula. E importante marcar aqui que nem toda ac&o
pedagdgica, por mais nobre que seja sua intencdo, pode provocar, direta e
exclusivamente, uma mudanca na acdo do estudante. Esse € um processo
complexo e imprevisivel, pois cada estudante produz sentidos subjetivos Unicos
em relacdo a situacdo educacional que esta vivenciando naquele espaco-
tempo de sala de aula.

A acdo pedagodgica do intérprete educacional lago, ao centrar sua
atencdo na pessoa que aprende, foi recorrente na pratica de lago, e para
MitjAns Martinez e Gonzalez Rey (2017) “conhecer e acompanhar a
aprendizagem e o desenvolvimento de um aluno concreto, caracterizado por
sua singularidade constitutiva” fazem parte do processo de diagndstico e
avaliacdo da aprendizagem. Durante a fase empirica da pesquisa e do que foi
apresentado, em diferentes e recorrentes situacdes, foi-nos possivel perceber
essa intencionalidade nas ac¢des do intérprete educacional, e também notamos
importancia da singularidade da estudante surda no contexto desse processo
de avaliacdo formativa.

Do nosso ponto de vista e, de acordo com a perspectiva da Teoria da
Subjetividade de Gonzalez Rey, essa acao pedagdgica do intérprete
educacional lago nédo produzia, instantanea e diretamente, a assun¢ao de uma
postura proativa em Ursula. Entendemos que os resultados apresentados
foram mediados pela configuracéo subjetiva da maneira de aprender de Ursula
e, interdependemente, a assun¢do de uma postura proativa pela estudante
Ursula era mediada pela relagdo que ela estabelecia com o intérprete
educacional lago. Assim, essa acdo de acompanhar o processo de
aprendizagem da estudante surda Ursula de maneira mais proxima foi se
constituindo como sendo favorecedora do processo de mobilizacao de recursos
pessoais (MORI; GONZALEZ REY, 2012) tanto do profissional quanto da
estudante.

Assim, pudemos interpretar, a partir da andlise das expressdes
apresentadas, o processo de construgcéo coletiva de uma ambiéncia favoravel
ao desenvolvimento de uma emocionalidade positiva em relagdo ao quefazer
pedagdgico. A estudante Ursula indicava se sentir bem e admirar a maneira
como a pessoa intérprete educacional desenvolvia seu trabalho pedagdgico:
‘lago 6timo, melhor do mundo” (Cl_patio da escola), mas desejavamos
analisar esta relacdo mais de perto, compreendendo o porqué desta afirmacéo
ter sido carregada de sentido subjetivo, naquele final de ano letivo.

Assim, ao consultarmos nosso caderno de campo, em que estavam
anotagdes do “Acompanhamento das aulas”, escolhemos, dentre outras, as

Revista Proje¢éo e Docéncia, v10, n°1, ano 2019. p.26



aulas 1, 2 e 8 como ilustracbes, por se tratarem de aulas que ocorreram no
inicio do ano e que poderiam ajudar em nosso processo interpretativo. Nestas
aulas, as agdes de Ursula nos ajudaram a compreender que ela conferia
importancia a presenca do lago quando ele ia até ela para perguntar se ela
havia entendido o contetdo. Por exemplo, na segunda aula, quando o
professor regente de Quimica ensinava sobre o tema “atomos”, Ursula nao
estava prestando muita atengcdo — mexendo em seus materiais — até que lago
foi ao seu lugar e se mostrou disposto a ajuda-la. Ela sorriu quando ele chegou
até ela, chamando sua atencdo para participar da aula, e comecgou a prestar
atencdo na explicacdo. Diferentemente da situacdo narrada anteriormente,
dessa vez, Ursula conferiu valor subjetivo & acdo pedagdgica do intérprete
educacional lago de se aproximar e tirar duvidas individualmente. As diferentes
posturas assumidas por Ursula em relacdo as acdes pedagdgicas de lago
estdo de acordo com a Teoria da Subjetividade, pois ndo é a acdo externa em
si que possui 0 poder de provocar uma mudanga no outro, mas sim, a propria
pessoa € quem pode gerar sentidos subjetivos a partir do que tem em sua
configuracéo subjetiva ou a partir de uma nova producdo subjetiva, assumindo
ou ndo uma nova postura em relacdo a situacdo social vivenciada (MITJANS
MARTINEZ, GONZALEZ REY, 2017; GONZALEZ REY, MITJANS MARTINEZ,
2017).

Mais para o final do ano, ao acompanharmos a relacdo entre eles, a
estudante Ursula se mostrava mais interessada nas acbes pedagogicas do
intérprete educacional lago. Isto ficou aparente, especialmente, nas situacdes
em que ele costumava prestar atencdo nela e ela parecia se sentir bem ao
sorrir e brincar com ele. Outro ponto referente ao tratamento com lago € que
Ursula, inclusive, o chamava pelo nome e ndo o chamava de professor,
diferentemente de como se referia aos professores de Quimica e de Fisica.
Ursula ndo chamava lago com o substantivo comum professor, mas se remetia
aos professores regentes de Quimica e de Fisica como professores. Esta
maneira de tratamento pode ter multiplos significados, e entendemos que era
devido a relacdo de proximidade que fora se constituindo entre eles, durante o
ano. Ela foi constituindo importancia em relacdo a acao pedagogica do lago.
Em outro instrumento, “Refazendo a escola”, que ocorreu em junho, Ursula
falou que gostava muito do lago e ainda tivemos a oportunidade de indaga-la
Nno que concerne a nossa observacgéao diaria sobre a maneira de chama-lo:

Pesquisadora: Vocé chama o lago mais de lago ou
professor?

Estudante: lago.

Pesquisadora: lago mesmo...?

Estudante: Sempre lago... eu chamo toda vez.
Pesquisadora: E quando vocé chama o0s outros
professores, vocé chama pelo nome ou por professor?
Estudante: Professor (RE_Ursula).

Em outro momento, quando realizamos o indutor “Dindmica
conversacional”’, em agosto, ela nos contou que as vezes ficava triste em sala
de aula ou que ficava com raiva, mas que levava em consideragédo o que lago
conversava com ela, no dia a dia:
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Eu fico com raiva e o lago fala: ficar mais calma, nao
precisa ficar nervosa... Ai fica. (DC_Ursula).

Entendemos que o intérprete educacional lago se constituiu como uma
pessoa que ajudava no desenvolvimento pessoal e também nos processos de
aprendizagem de Ursula. Ela nos havia dito, em junho, pelo indutor “Refazendo
a escola’, que ela nao faltava mais as aulas porque lago a ajudava a superar
as dificuldades que enfrentava no dia-a-dia da sala de aula:

lago sempre ajuda. Nao pode faltar, ai eu néo falta mais.
(RE_Ursula).

Interpretamos, a partir da analise destas expressdes, o desenvolvimento
de uma postura de enfrentamento das situagcbes favorecedoras do abandono
escolar. Nosso processo interpretativo indicou que Ursula subjetivou acdes
pedagdgicas do intérprete educacional lago, de maneira que ele pode ter a
ajudado a ndo faltar mais as aulas — faltas que eram recorrentes no inicio do
ano letivo e poderiam favorecer um processo de evasao escolar.

As acbes pedagdgicas do intérprete educacional lago foram se
constituindo como essenciais no processo ensino-aprendizagem da estudante
surda Ursula e, nessa relacdo complexa e multideterminada, ela assumiu a
postura de ndo mais faltar e, com isso, ndo abandonou o colégio, como
desejara fazer no inicio daquele ano letivo. Ela também nos contou que lago
era alguém gque ela considerava como ajudador para que ela se tornasse uma
pessoa mais calma. Quando perguntamos a ela, jA em agosto, sobre a tristeza
que dizia sentir no comego do ano, disse que estava melhor: “lago ajuda, gosta
dele... esta bem, ficar mais calma” (Cl_patio da escola). A maneira pela qual
Ursula abordava os valores referentes a lago nos fez notar uma relacdo de
proximidade e afetividade imbricada em Ursula. Este fato pode nos
proporcionar uma interpretacéo acerca da relacéo entre Ursula e lago, que foi
um fator que corroborou para seu desenvolvimento quando se tratou de uma
relacdo de confianca que favoreceu a producdo de sentidos subjetivos que
possibilitaram espaco para a aprendizagem, pois, neste contexto, Ursula pode
ser implicada no processo de aprender que requer uma relacdo afetiva de
autenticidade e de confianca (GONZALEZ REY, 2005). A partir da maneira
como uma relacdo se configura, subjetivamente, no aprendiz, permite que
recursos subjetivos sejam mobilizados para alavancar o processo de producéo
de sentidos subjetivos favorecedores da aprendizagem (MITJANS MARTINEZ;
GONZALEZ REY, 2017).

Sendo assim, segunda nossa interpretacdo, o desenvolvimento da
relacdo subjetiva entre eles contribuiu para que a estudante Ursula, implicada
emocionalmente, organizasse seu processo de aprender ‘em configuracdes
subjetivas dentro das quais os processos psiquicos acontecem” (MITJANS
MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 68), corroborando para seu processo
ensino-aprendizagem e para o desenvolvimento de uma emocionalidade
positiva e assuncdo de uma postura de enfrentamento do processo de
abandono escolar que vivenciara nos primeiros dias de aula que
acompanhamos. Isto porque, do nosso ponto de vista, no contexto da relacdo
estabelecida entre eles, houve uma construgdo coletiva de uma ambiéncia
favoravel ao desenvolvimento de uma emocionalidade positiva em relacdo ao
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quefazer pedagdgico, tanto na perspectiva da pessoa intérprete educacional
guanto da estudante surda.

Com isso, o diadlogo desenvolvido no espaco-tempo da sala de aula pode
ser considerado como gerador de sentidos subjetivos para as pessoas
participantes da pesquisa. Isto porque, recursivamente, a decisdo do intérprete
educacional lago em fazer uso do didlogo como recurso pedagogico foi se
constituindo como sendo importante para 0s processos de aprendizagem de
Ursula. Por sua vez, de maneira interdependente, para o intérprete educacional
lago, as producgdes e expressbes da estudante Ursula, em sala de aula, foram
se constituindo como um incentivo para suas acdes pedagodgicas. Assim, do
nosso ponto de vista, neste processo dialético e autotransformador se
desenvolveu uma teia de relacionamentos que favoreceram tanto o processo
de aprendizagem da estudante Ursula quanto o de qualificacéo profissional do
intérprete educacional lago. Isto porque a subjetividade, na perspectiva
cultural-histérica, € “inseparavel da dialogicidade, da comunicagcéo e de uma
compreensao do subjetivo”, e estes momentos dialdgicos, segundo nossa
interpretacédo, favoreceram a geracdo de “novas inteligibilidades sobre o
processo educativo” (MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 181).

Assim, o0 processo de subjetivacdo das acbes pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula, segundo nosSso processo construtivo-
interpretativo, se configurou a partir dos seguintes indicadores: 1- procura
crescente por participacdo em sala; 2- interesse nas aulas e nas colegas
estudantes; 3- confianca e seguranca em si mesmo para apresentar trabalhos
e contar histérias sobre sua familia; 4- exercicio da autonomia e produc¢ao
social de solugdes criativas. Neste sentido, “o dialogo, a reflexdo, o desafio séo
recursos comunicativos importantes” que se constituiram durante a relacao
afetiva estabelecida entre a estudante Ursula e o intérprete educacional lago
(MITJANS MARTINEZ; GONZALEZ REY, 2017, p. 68).

Os resultados de nossa andlise construtivo-interpretativa indicaram que
a relacdo estudante surda-pessoa intérprete educacional se constituiu e pbéde
ser interpretada, de maneira complexa e recursiva, a partir da:

1) confluéncia das historias de vida dos participantes;
2) da assuncéo de uma postura favorecedora do dialogo;

3) da assuncdo de uma postura de enfrentamento em relacdo as situacdes
potencialmente favorecedoras de um processo de evasao escolar;

4) construcao coletiva de uma ambiéncia favoravel ao desenvolvimento de uma
emocionalidade positiva em relagéo ao quefazer pedagogico.

Faz-se premente, assim, que houve desenvolvimento subjetivo, de
acordo com Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017), pois os participantes
tiveram “cambios qualitativos em areas diversas da vida” e foi gerado “um
envolvimento pessoal cada vez mais profundo na area em que a configuracéo
subjetiva do desenvolvimento se organizou (p. 73). As mudancas nas
representacbes — valores, crencas, atitudes — (MITJANS MARTINEZ;
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GONZALEZ REY, 2017) e no sistema valorativo sobre suas vidas e sobre o
aprender foram sendo percebidas ao longo do ano letivo que acompanhamos.

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo foi analisar a relacdo entre uma estudante surda e a
pessoa intérprete educacional que a acompanhava, no contexto de uma sala
de aula inclusiva. Nessa situacdo, nossa escolha foi por uma teoria qualitativa
gue no ajudasse no processo de compreensao da singularidade e, também, no
contexto das multiplas experiéncias vivenciadas nos diferentes espacos sociais
e, N0 Nosso caso, educativo.

As expressdes produzidas e analisadas indicaram que a estudante
Ursula subjetivou as agdes pedagogicas do intérprete educacional lago e,
simultanea e recursivamente, o intérprete educacional lago subjetivou as acdes
que Ursula desenvolveu no contexto de seu processo de aprendizagem. De
outra maneira, 0s participantes da pesquisa produziram e expressaram
sentidos subjetivos no espaco-tempo da sala de aula, que constituiram, de
maneira complexa e plurideterminada, uma ambiéncia favoravel ao
desenvolvimento humano no espaco-tempo de sala de aula. Destarte, ao
produzir e expressar sentidos subjetivos no que concerne a situacao de relacao
com o intérprete educacional, a estudante Ursula subjetivou determinadas
acOes pedagodgicas ou ndo e, ao mesmo tempo, o intérprete educacional lago
ao produzir e expressar sentidos subjetivos em relacdo a mesma situacao que
vivenciara em sala de aula pbéde assumir ou ndo determinada acéo
pedagdgica.

Da mesma forma que qualquer outra pessoa, Ursula produziu e
expressou sentidos subjetivos imprevisiveis em relacdo a acdo pedagdgica que
o intérprete educacional desenvolvia. O intérprete educacional produziu
sentidos subjetivos imprevisiveis em relacdo ao que a estudante surda
expressava ou fazia, no contexto da sala de aula. Dependendo da sua histéria
de vida pessoal e profissional, das experiéncias vividas por ele, o intérprete
educacional expressou suas percepcdes e assumiu acdes pedagodgicas e falas,
gue podem ou nao ter sido o que se esperava dele em relacdo ao processo de
aprendizagem da estudante surda.

Assim, entendemos que a relagcéo entre a estudante surda e o intérprete
educacional péde ser favorecedora da producéo de sentidos subjetivos e pode
se constituir como sendo um espaco rico para desenvolvimento e expressao de
producdes subjetivas. Nesse caso, entendemos que Ursula, ao conferir um
valor subjetivo a sua relacdo com o intérprete educacional lago, favoreceu a
mobilizacdo de recursos pessoais e a assun¢ao de continuar estudando,
superando a possibilidade de se evadir da sala de aula.

A anadlise das informagOes produzidas ao longo da fase empirica da
pesquisa indicou que a relacdo entre a estudante surda e a pessoa intérprete
educacional se constituiu de maneira complexa a partir da construcdo coletiva
de uma ambiéncia favorecedora do dialogo, da construcdo de ambiéncia
favoravel ao desenvolvimento de uma emocionalidade positiva em relacdo ao
quefazer pedagodgico e a assuncdo de uma postura de enfrentamento das
situacOes favorecedoras do abandono escolar. Assim, foi-nos possivel destacar
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a importancia do tema para que se compreenda a respeito da relacdo entre
pessoas e processos subjetivos intrinsecos ao processo ensino-aprendizagem
de estudantes surdos nas aulas de Ciéncias Naturais.
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